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La historia deberia emplearse en el
sistema educativo para interpretar el
progreso de la civilizacion, no para
inculcar ideas de poder imperialista y
éxitos militares.

Albert Einstein



Resumen

La presente investigacion se centra en valorar la importancia que posee la ensefianza
de la microhistoria en el proceso de ensefianza-aprendizaje de procesos macroestructurales
como la historia nacional, asi como a analizar el logro de la empatia histérica (como
sujetos historicos) de los estudiantes cuando estos estudian la microhistoria de los lugares
donde viven, y a reconocer la comprension que poseen estos mismos de la historia nacional
o universal luego de analizarla desde el punto de vista de la microhistoria de su comunidad.

En este sentido, se trabajo en una primera parte caracterizada por una indagacion
diagnostica, basada en un andlisis documental y en la realizacion de entrevistas a distintos
sujetos de estudio, que nos permitiera responder a los objetivos antes mencionados y a
determinar el rol didactico de la microhistoria junto con la relevancia del uso de fuentes
primarias en las clases.

En una segunda instancia, se presenta una propuesta didactica-metodologica que
apoya el trabajo en aula, utilizando como base los Planes y Programas que entrega el
Ministerio de Educacion chileno para Nivel Medio 2 (NM2), en los contenidos referentes a
la historia del siglo XX chileno.

En esta propuesta se establecen fundamentaciones epistemologicas y
psicopedagogicas, sustentadas principalmente en la indagacion diagndstica de la primera
parte, y, luego una planificacion en trayecto ideada como cuadro resumen para presentar
los objetivos, contenidos, actividades y evaluacion contenidas en esta misma.

Finalmente, se incluye un apartado para el profesor con ejemplificaciones de las
estrategias mencionadas en la propuesta, asi como las principales conclusiones de la

investigacion realizada.
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I Parte

Presentacion de la investigacion e indagacion diagnostica



1. Justificacion del tema de estudio:
Al revisar la investigacion sobre la “Concepcion de la historia y del tiempo presente

»! realizada por los profesores Maria Isabel Toledo y

de profesores y estudiantes de la RM
Renato Gazmuri Stein de la Universidad Diego Portales, nos percatamos que la practica
docente de los profesores de historia transcurre a través del desarrollo de un curriculum
ligado al racionalismo académico, atin cuando manifiesten conocer y generar clases desde
otras alternativas curriculares ligadas a paradigmas con enfoques como el Constructivista y
socio critico. Situacion que por lo demads es percibida por los estudiantes y que se repite en
el contexto de la educacion nacional.

De hecho, al analizar una de las reflexiones pedagodgicas” realizada en todos los
establecimientos del pais como una actividad de discusion acerca del sistema educacional
chileno y especificamente sobre las formas de desarrollar las clases y evaluar, nos
percatamos que los profesores, pertenecientes a distintos subsectores de aprendizajes y a
distintas generaciones, manifiestan el reconocimiento de manera explicita e implicita de
tres formas de desarrollo del curriculum representados por un enfoque positivista,
tradicional o racionalista académico, Constructivista y socio critico. Y, que el enfoque
predominante a la hora de poner en practica el proceso de transposicion didactica en sus
clases, era el primero con un acentuado 70%.

Las razones esgrimidas para la eleccion de este modelo o paradigma educativo son
que la formacion inicial docente posee un enfoque pronunciadamente disciplinario y

tradicional en torno a la historia, la geografia o los diversos subsectores presentes en el

' Ponencia presentada en III Jornada Internacional y VII Nacional de Didactica de la Historia, de la Geografia
y de las Ciencias Sociales. Realizada en Pontificia Universidad Catoélica de Valparaiso, Valparaiso, Chile. 30
y 31 de octubre del 2008.

* Conclusiones de reflexion pedagogica realizada la ultima semana de noviembre del afio 2007 en el Liceo
Nuestra Sefiora de la Merced, Comuna de San Carlos, Chile.



sistema educativo, mas que en la didéctica, por lo tanto era mas facil desarrollar clases
ligadas a la tradicién racionalista de ensefiar contenidos esperando que los alumnos los
aprendan; y, por otro lado, existe una explicacidon consistente en las responsabilidades que
como profesores se deben cumplir y que manifiestan lo siguiente: “Lamentablemente la
cantidad de horas de trabajo, la numerosidad de alumnos en los cursos y variadas
situaciones macroestructurales sociales y culturales que inciden en los agentes presentes
en el proceso de ensenianza-aprendizaje, generan dificultades a la hora de poner en
practica este modelo. Lo que se refleja en una estrecha relacion con formas cldsicas o
positivistas de ver la educacion que persisten y que hacen que nuevos enfoques tomen mas
tiempo en llevarse a cabo’”

Asi, la ahistoricidad, la pasividad y la supremacia racionalista propios del enfoque
positivista, generan que el aprendizaje consista en reproducir conocimiento, en ver al
alumno como un asimilador acritico y al fortalecimiento de una educacién que tiende a la
reproduccion socio cultural, generando un curriculum poco pertinente al contexto historico
en el cual se desenvuelven los estudiantes®. En este sentido, diversos autores analizan las
teorias de la reproduccion en los sistemas escolares encontrando tres tendencias claramente
definidas:

Teoria de la reproduccion cultural: donde encontramos a autores como “Pierre
Bourdieu, Passeron, Baudelot, Estabelet y Lakomski™, quienes plantean que la educacion
es un espacio de transmision de ideologia controlado por los grupos dominantes tendientes

a homogeneizar la cultura. Desde estos postulados surgen nuevos enfoques como los de los

3 Conclusiones reflexion pedagodgica Liceo Nuestra Sefiora de la Merced, op. Cit.

* PERALTA, M (2006): Curriculos educacionales en América Latina: su pertinencia cultural. Santiago,
Editorial Andrés Bello.

> Citado en PERALTA, M. (2006): Curriculos educacionales. .. op. Cit.



profesores Bowles y Gintis quienes realizan investigaciones a los textos escolares desde el
analisis del curriculum oculto.

Teoria de la reproduccion social: representada por el intelectual “Louis Althusser”’,
perteneciente a una corriente marxista, plantea que la educacion tiende a realizar una
reproduccion de los patrones de produccion propios de una sociedad capitalista. Generando
competencia, ganadores y perdedores y una depredacion de los débiles.

Por ultimo, la teoria de la correspondencia planteada por “Philip Jackson™  nos

% donde la educacion genera y fortalece las pautas de

habla del “enseriar a obedecer
comportamiento que debe poseer la sociedad de manera de generar automatas capaces de
obedecer 6rdenes y cumplir reglas propias de una sociedad de consumo.

En base a estas teorias, y a lo anteriormente mencionado, respecto al curriculum
predominante a la hora de desarrollar las clases, es que se realiza una educacion mecanica y
memoristica cargada de datos facticos como fechas y nombres que muchas veces, como lo
demuestran los estudios de curriculum oculto, estan cargadas de discriminacidon y
autoritarismo. Ejemplo de ello es la investigacion realizada por Louis Ajagan Lester’ acerca
del proceso de descubrimiento y conquista del continente americano donde el indigena es
visto en los textos escolares como ignorante, sin cultura y barbaro y el espafiol como

civilizado, culto e impregnado de cultura. Sin ir mas all4, para el caso de la historia

nacional, la ensefianza'® se ha encargado de transmitir y hegemonizar una cultura ajena a la

% Idem

7 Ibidem

¥ Ibidem.

? Citado en: MINTE, A. (2005): Autoritarismo y pluralismo: visién critica de la ensefianza de la historia de
Chile. Chile, ediciones Escaparate. P 92

1% Al respecto pueden consultarse las memorias de titulo acerca de curriculum oculto de Carlos Caceres Pino y
Jaime Torres Levin. En Biblioteca Universidad del Bio Bio, campus La Castilla.



diversidad del pais al plantear una historia de la naciéon y no de las naciones o una
identidad general y no desde las particularidades.

Lamentablemente esta situacion se mantiene debido a las exigencias que tienen los
profesores dentro de su labor docente, impidiéndoles una innovacion constante y acentuada,
y a la falta de andlisis y propuestas de trabajo que les sirvan de guia para desarrollar un
curriculum no tradicional.

Estas mismas razones hacen que los profesores utilicen para el desarrollo de sus
clases, principalmente el material didactico entregado por el ministerio a través de los
textos escolares. De hecho, un estudio realizado por la profesora A. Minte'' sobre la
ensefnanza de la historia plantea que los profesores usan para sus clases alrededor de un 80 a
90 % el texto escolar aprobado por el Ministerio.

Al revisar uno de los textos para los afios 2007-2008'%, podemos mencionar lo
siguiente: apreciamos que presenta una division curricular de 10 unidades. La primera
unidad presenta una vision global de la historia de Chile entregando una “introduccion
activa”, un analisis de los procesos y tendencias dentro de la teoria de la historia, un
desarrollo conceptual de cuatro grandes periodos de la historia de Chile'?, y, finalmente una
seccion de interpretaciones historicas acerca de la historia de Chile.

Desde la segunda unidad en adelante, el libro se divide en cuatro bloques, cada uno
de los cuales trata un periodo diferente de la historia de Chile. Los bloques estan

conformados por una entrada a doble pagina, dos o tres unidades y un apéndice de bloque.

" MINTE, A. (2005): Autoritarismo y pluralismo: visién critica de la ensefianza de la historia de Chile. Op.
Cit.

"2 A.A.V.V. (2007) Historia y Ciencias Sociales 2* medio. Texto para el estudiante. Santiago, Mineduc-Mare
Nostrum.

13 A saber: 1) Construccion de una identidad mestiza, 2) La creaciéon de una nacion 1810-1883, 3) La sociedad
finisecular: auge y crisis del liberalismo 1883-1920. 4) El siglo XX: la busqueda del desarrollo econdmico y
de la justicia social, 1920 en adelante.
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En la entrada de bloque se presentan las unidades que se trataran en esa seccion, y se
entrega un cuadro sindptico con los subperiodos, los principales procesos, los hechos mas
destacados y los elementos que marcan el fin del periodo que comprende el bloque. Cada
unidad comienza con una propuesta grafica y escrita que presenta los procesos
fundamentales que se desarrollan en ella que se va desglosando en una “introduccién
activa” que introduce en diversos conceptos que se estudiaran en la unidad, “procesos y
tendencias”, que describe los procesos y tendencias claves para comprender mejor el
desarrollo conceptual de la unidad; “desarrollo conceptual”, donde se exponen los
contenidos desde el punto de vista de la narracion histérica, acompanados de diferentes
tipos de actividades; “interpretaciones historicas” en las cuales se presentan diferentes
visiones sobre un mismo hecho o proceso historico; “autoevaluacion y recursos” entregados
en doble pagina, donde se presenta una bateria de preguntas estandarizadas para evaluar los
aprendizajes esperados y donde se sugieren recursos para profundizar las temaéticas
desarrolladas durante la unidad. Finalmente se trabaja un apéndice de bloque donde se
presentan diversos métodos y técnicas de trabajo en ciencias sociales y la generacion de
proyectos como una propuesta guiada de investigacion. Todo en base a la entrega de una
educacion bastante funcionalista siguiendo los términos Tayloristas preocupado del
mantenimiento de las estructuras.

Al detener nuestro analisis en la revision de las corrientes historiogréaficas utilizadas
para la elaboracion del texto, encontramos que presenta la misma constante expresada por
la profesora Minte en su investigacion'!, ordenadas segun relevancia de aparicion en el

texto escolar, y que se condice con la forma tradicional de ensenar historia, a saber:

¥ MINTE, A. (2005): Autoritarismo y pluralismo: visién critica de la ensefianza de la historia de Chile. Op.
Cit.
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a) Corriente liberal positivista: representada por los historiadores Diego Barros
Arana, Juan José y Miguel Luis Amunategui, Jaime Eyzaguirre y Francisco Encina con una
vision de la historia en base a datos facticos ligados al funcionalismo positivista.

b) Corriente conservadora: ligada a Gonzalo Vial, Ricardo Krebs, Mario Gongora y
Bernardino Bravo que poseen una visiéon fundamentada en el autoritarismo y militarismo
con analisis enfocados en el respeto y la obediencia a los lideres o héroes.

c) Corriente liberal progresista o mesohistoria: representada por los historiadores
Cristian Gazmuri, Sergio Villalobos, Rafael Sagredo, Sol Serrano y Carlos Bascufian que se
basan en la profundizacion del anélisis de los sectores econdmico, politico y social de
forma descriptiva y sin una interrelacion que genere analisis mas profundos.

Y finalmente, con menor relevancia y presencia comparten en los textos escolares,
dos corrientes que son:

d) Interpretacion liberal escéptica a la cual pertenece el historiador Alfredo Jocelyn-
Holt que posee una vision reflexiva, explicativa y ligada al analisis mas que a la narracion
de acontecimientos.

f) El marxismo diverso de Hernan Ramirez Necochea y Luis Vitale con analisis
econdmicos sociales; y, finalmente la interpretacion neomarxista enfocada en los sujetos,
representada por Gabriel Salazar.

De esta forma, la didactica y el andlisis historico que nos presenta el texto escolar
profundiza la reproduccion social y cultural generando ademas, que los estudiantes posean
una vision de la historia caracterizada por la incapacidad de sentir empatia por esta misma,
en suma, de sentirse sujetos histdricos. Asi lo testimonia la investigacion de Maria Isabel

Toledo y Renato Gazmuri Stein, ya citada y que plantea que los estudiantes ven la historia
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como ‘“‘hechos o acontecimientos ocurridos en el pasado,” “algo lejano,” que ademas es
antiguo y descontextualizado.

Asimismo, se hace necesario establecer nuevas lineas de investigacion para el area en
estudio’®, por ejemplo, evaluando la relevancia que adquiere la ensefianza de la historia
utilizando estrategias didacticas desde nuevas corrientes historiograficas, como lo es la
microhistoria.

La historia es la conciencia de nuestra sociedad en tanto nos hace reflexionar acerca
de los acontecimientos que hemos vivido o han marcado una época en particular y nos
permite mirar con responsabilidad el presente y la construccion del futuro, no es sélo la
ensefianza de datos facticos acerca de la historia nacional. En este mismo sentido es
necesario estudiar la importancia de la historia local, de la microhistoria, aportando nuevas
aristas al estudio, entendimiento y conocimiento de la historia de nuestro pais dentro de los
marcos de la construccion de una identidad politica, social y cultural diversa a menor
escala. Ademas, se debe analizar la importancia que distintos estamentos educativos le dan
a la ensefianza de la microhistoria y cuales son los aprendizajes que los estudiantes logran
con esta cuando se les ensefia desde su perspectiva, para a partir de alli, generar una
propuesta didactico/metodolégica que sea capaz de responder y construir una conciencia

histérica contextualizada al espacio vivido por los estudiantes.

'S PRATS, J. (2003)"Lineas de investigacion en didactica de las ciencias sociales" En: Historia & Ensino.
Revista do Laboratorio de Ensino de Historioria/UEL. Vol 9. Universidade Estadual de Londrina. Brasil.
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2. Problema de investigacion:

Para Ginzburg “la cultura ofrece al individuo un horizonte de posibilidades latentes,
una jaula flexible e invisible para ejercer dentro de ella la propia libertad condicionada™"®
desde la cual puede analizarse la memoria fragmentada'” presente en los individuos y que
es propia de su diversidad dentro de la sociedad.

Investigadores de renombre, como Peter Burke, '* plantean que las nuevas
tendencias como la microhistoria poseen un valor extraordinario para los nuevos enfoques
historiograficos y como método para formular problemas historicos perdurables o
diferentes de los actuales.

Lamentablemente, tanto la historiografia como la didactica, atienden de forma
prioritaria las estructuras y las formas tradicionales de analisis, generando curriculum con
un caracter cultural poco pertinente al ser descontextualizado a la realidad percibida y
vivida por los sujetos.

Por esta razéon, y por la necesidad de generar analisis desde otras perspectivas,
nuestra investigacion, en una primera instancia evalta a través de entrevistas, revision de
fuentes documentales, archivos personales, ponencias de congresos de educacidén y

documentos emanados de instancias de reflexiéon pedagogica, la importancia que los

estudiantes, profesores del Liceo Nuestra Sefiora de la Merced de San Carlos, y un grupo de

16 Citado en ROMERA, J. Microhistoria, microsociologia, microetnologia y las fuentes orales.
http://ipes.anep.edu.uy/documentos/adscriptores/materiales/historia/jrn.pdf

'7 La memoria fragmentada se refiere a que no existe una conciencia histérica, social y cultural comin y
homogénea, sino que cada pueblo, incluso cada persona construye una identidad desde su propia perspectiva
usando elementos culturales de los diversos contextos socio historicos en los que se relaciona. Se establece asi
una fuerte critica a la Escuela de Los Anales y a la teoria del poder de Michel Foucault. Para profundizar en el
tema se pueden consultar: Entrevista a Giovanni Levi en Costa Rica, http://historia.fcs.ucr.ac.cr/mod-his/e-
levi-cost.htm. y al antropélogo estadounidense GEERTZ, C (1996), La interpretacion de las culturas,
Barcelona: Gedisa. Y GEERTZ, C. CLIFFORD, J. y otros (2003), El surgimiento de la antropologia
postmoderna, Barcelona: Gedisa.

18 BURKE, P. (2003), Formas de hacer historia, Madrid: Alianza.
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especialistas le dan a la ensefianza de la microhistoria como alternativa para la ensefianza
de la historia nacional, para a partir de alli, generar una propuesta didactica/metodoldgica
de una unidad de estudio que entregue un insumo que pueda ser consultado por los
profesores para su trabajo en aula y sus investigaciones como una forma de complementar

los actuales planes y programas.
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3. Preguntas de investigacion y premisa:

Las preguntas generales que guian esta investigacion son:

1. (Cual es la importancia que posee la ensefianza de la microhistoria en el proceso de
ensenanza-aprendizaje de los procesos historicos macroestructurales como la
historia nacional?

2. (Cbémo deben ser los elementos didactico-metodoldgicos para la aplicacion de una
propuesta que integre al aula de manera pertinente la ensefianza de la
microhistoria?

Las preguntas especificas para la primera pregunta general son:

1.1 ;Los estudiantes se sienten parte de la historia logrando empatia (sujetos historicos)
al estudiar la microhistoria de los lugares donde viven?

1.2 {Comprenden mejor la historia nacional al momento de analizarla desde un punto
de vista mas cercano?

Para la segunda pregunta general se plantean
2.1 ;Cuadl es el rol didactico que posee la microhistoria?
2.2 ;Cual es la funcién didactica de las fuentes primarias para la ensefanza de la
microhistoria?
Premisa:
El aprendizaje de la historia nacional es mads significativo cuando se ensefia
empaticamente desde la microhistoria, a través de actividades desafiantes y
contextualizadas al estudiante, usando, principalmente fuentes primarias para su analisis e

interpretacion.
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4. Objetivos:

Objetivos Generales

1. Evaluar la importancia que posee la ensefianza de la microhistoria en el proceso de
ensenanza-aprendizaje de los procesos historicos macroestructurales como la
historia nacional.

2. Elaborar una propuesta didactico-metodoldgica de una unidad desde la ensefianza

de la microhistoria que posea la pertinencia necesaria para su aplicacion en el aula.

Objetivos Especificos

1.1 Analizar el logro de la empatia historica (como sujetos historicos) de los estudiantes
cuando estos estudian la microhistoria de los lugares donde viven.

1.2 Reconocer la comprension que poseen los estudiantes de la historia nacional o
universal luego de analizarla desde el punto de vista de la microhistoria.

2.1 Definir el rol didactico de la microhistoria.

2.2 Establecer la funcion didactica de las fuentes primarias (periddicos, revistas, relatos

orales) para la ensefianza de la microhistoria.
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5. Categorias, Subcategorias y su definicion:

En concordancia con los objetivos generales y especificos, ademas del campo tedrico,

esta investigacion presenta diversas categorias y subcategorias de estudio. A saber:

Objetivo General

Categoria

Objetivos especificos

Subcategoria

1. Evaluar la
importancia que
posee la ensefianza
de la microhistoria
en el proceso de
ensefianza-
aprendizaje de los
procesos historicos

Importancia de
la microhistoria

1.1 Analizar el logro de la
empatia historica (como
sujetos historicos) de los
estudiantes cuando estos
estudian la microhistoria
de los lugares donde
viven.

Logro de empatia historica

macroestructurales
como la historia 1.2 Reconocer la Comprensién de procesos
nacional. comprension que poseen macrohistoricos
los estudiantes de la
historia nacional o
universal luego de
analizarla desde el punto
de vista de la
microhistoria.

2. Elaborar una Propuesta 2.1 Definir el rol didactico Rol didactico de la
propuesta didactica de la de la microhistoria. microhistoria
didéctico- microhistoria

metodoldgica

desde la ensefianza
de la microhistoria
que posea la
pertinencia
necesaria para su
aplicacion en el
aula.

2.2 Establecer la funcion
didactica de las fuentes
primarias (periddicos,
revistas, relatos orales)
para la ensefianza de la

microhistoria.

Uso de fuentes primarias
como herramienta didactica.
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La definicion de cada una de estas categorias y subcategorias es la siguiente:
1. Categoria: Importancia de la microhistoria

Se refiere al valor de la microhistoria como corriente historiografica dentro del
proceso de ensefianza aprendizaje de la historia nacional en las clases desarrolladas en el
aula.
1.1 Subcategoria: Logro de empatia historica

Contempla el analisis del reconocimiento de sujetos histéricos de los estudiantes
cuando estudian la historia nacional desde la microhistoria.
1.2 Subcategoria: Comprension de procesos macrohistoricos

Contempla el grado de comprension, respecto a los aprendizajes esperados que los

estudiantes logran de la historia nacional, cuando esta es abordada desde la microhistoria.

2. Categoria: Propuesta didactica de la microhistoria

Se refiere a la construccion de una propuesta didactica que contemple los elementos
de analisis de la microhistoria.
2.1 Subcategoria: Rol didactico de la microhistoria

Hace referencia a la definicion didactica de la microhistoria como elemento de
analisis de la historia nacional.
2.2 Subcategoria: Uso de fuentes primarias como herramienta didactica.

Se refiere a la importancia del uso de fuentes primarias en la construccion de una
propuesta didactica y a la relevancia que posee su uso para el logro de los aprendizajes

esperados en los estudiantes.
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6. Metodologia, método y técnica

La metodologia utilizada se centrd en el enfoque cualitativo de corte hermenéutico
(interpretativo) ya que la investigacion se basé principalmente en evaluar (interpretacion de
la realidad reflejada en la importancia que posee para los distintos agentes educativos la
ensefanza de la microhistoria) y en elaborar una propuesta metodologica (desde el
diagnostico valorativo de la ensefianza de la microhistoria). Ademas, la investigacion se
guid por los criterios de confiabilidad caracteristicos de la metodologia cualitativa
referentes a la credibilidad, transferibilidad y dependibilidad que plantea Erlandson’, y
que estan intimamente relacionados con el uso que se realice de un conjunto de elementos
técnicos (duracion e intensidad de la observacion-participacion, triangulacion de los datos,
acopio de documentacion, etc.), forma de muestreo® y facilitacion de auditorias externas.

Como unidad de estudio consideramos un liceo Técnico profesional de la comuna
de San Carlos donde se realizaron una serie de entrevistas (técnica/muestreo) a diversos
agentes educativos. Estos estuvieron representados’ por 1 profesor de historia y
comprension de la sociedad que es el unico que se desempefiaba en el departamento de
historia del establecimiento, 8 estudiantes entre los que habia 5 ofrecidos voluntariamente
para contestar y tres a los que se les pidid expresamente por presentar poco interés en la
asignatura. Ademdas de 3 especialistas representados por docentes universitarios de la

carrera de Pedagogia en Historia y Geografia de dos universidades.

' En el método de investigacion cuantitativa estos criterios de confiabilidad son validez interna, validez
externa y fiabilidad, usando como criterio de referencia la veracidad, generalizacion y consistencia
respectivamente. Citado por VALLES, M (2007). Técnicas cualitativas de investigacion social: Reflexion
metodologica y practica profesional. Espaia, Editorial Sintesis. p. 103

% Que a diferencia del método cuantitativo no es probabilistico.

*! Siguiendo a Gorden se selecciona a los entrevistados més capaces y dispuestos a dar informacion relevante.
Citado en VALLES, M (2007). Técnicas cualitativas de investigacion social: Reflexion metodoldgica y
prdctica profesional. op. cit
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Las entrevistas se realizaron de forma individual a cada persona y fueron, siguiendo
a Erlandson “de caracter semiestructurada (ya) que es guiada por un conjunto de
preguntas y cuestiones basicas a explorar, pero ni la redaccion exacta ni el orden de las
preguntas estan determinados

Ademas, y como lo plantea Patton™ acerca de las variaciones de la entrevista
cualitativa, esta fue bajo la modalidad de entrevista basada en un guion caracterizada por la
preparacion de un guidén de temas a tratar y por tener el entrevistador la libertad para
ordenar y formular las preguntas, a lo largo del encuentro de la entrevista.

Junto con esto se trabajo con los estudiantes a través de grupos focales que nos
sirvieron para conocer la percepcion colectiva acerca del tema de investigacion y ademas
para generar reflexiéon sobre el mismo. O como lo plantea Roman Jakobson “plantea
discursos particulares...que remiten a otros discursos generales y sociales .

Por ultimo, y para lograr un andlisis y una elaboracién de la propuesta mas profunda
y acabada, se realizd una revision y triangulacion de documentos y registros en internet,
bibliotecas, documentos personales y archivos formales e informales pertenecientes a la
unidad educativa para lograr una interpretacion del significado de estos que posea
caracteristicas de credibilidad, autenticidad y representatividad, tal y como lo plantean

McDonald y Tipton®; y que fueron utilizados principalmente en la elaboracion del marco

tedrico.

2 Citado en VALLES, M (2007). Técnicas cualitativas de investigacion social: Reflexion metodolégica y
prdctica profesional. Op. Cit. p. 179

» Citado en VALLES, M (2007). Técnicas cualitativas de investigacion social: Reflexion metodolégica y
practica profesional. Op. Cit. p. 180

** Idem

» Citado en VALLES, M (2007). Técnicas cualitativas de investigaciéon social: Reflexion metodolégica y
practica profesional. Op. Cit. p. 132
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La triangulacion de la informacién recopilada se realizé guiandonos por los

siguientes pasos:

“Seleccionar la informacion obtenida en el trabajo de campo;

- Triangular la informacion entre todos los estamentos investigados,

Triangular la informacion con los datos obtenidos mediante los otros instrumentos

y;

226

Triangular la informacion con el marco teorico

Los lugares desde los cuales se recopild la informacion, utilizada mayoritariamente
en la justificacion del tema de estudio, en el marco tedrico, en la triangulacién y en la

elaboracion de la propuesta didéctica, son los siguientes:

Método Lugar / Informante

> Bibliotecas: Universidad del Bio Bio, Universidad de
Concepcidn, Biblioteca Nacional.

Revision de libros, revistas

» Sitios Web de periddicos nacionales y extranjeros,

y diarios. Dibam, Ateneos y Centros de estudios.

» Archivo personal.

Revision de paginas Web de
Sitios Web del Centro de Estudios Publicos (CEP);
establecimientos Adimark, Histodidactica, Linsem, .

educacionales, centros de

estudios y otros.

% CISTERNA, F (2005). Categorizacién y triangulacién como procesos de validacion del conocimiento en
investigacion cualitativa. Revista Theoria; Vol. 14 (I) P. 62.
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Entrevistas

» = A informantes que pertenecen a los dos estamentos
de la unidad de estudio: Docente y Alumnado.

» = A profesionales vinculados con el quehacer del
proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias
Sociales que no forman parte de la unidad de estudio:

- Area Ciencias Sociales: conformada por:

- Profesores de didactica de la historia

- Profesor de Historia Local

Revision de documentos,

archivos varios, ponencias

» 1II Congreso Internacional de didactica de la historia la
geografia y las ciencias sociales. Realizado los dias 30
y 31 de octubre de 2008 en la Pontificia Universidad
Catolica de Valparaiso.

» Reflexiones pedagogicas Linsem

» Apuntes de clase UBB y UDEC.
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Concordancia de instrumento a utilizar para entrevistas.

Se construye una entrevista semiestructurada a partir de los siguientes temas categoriales tal y como se muestra a continuacion:

Objetivo General Categoria Objetivos Subcategoria Pregunta a | Pregunta a | Pregunta a
especificos estamento docente | estamento especialista
estudiantil
Evaluar la | Importancia de la | Analizar el logro | Logro de empatia | ;Cual cree usted | ;Cual crees tu que | (Cual cree usted
importancia que | microhistoria de la empatia | historica que es la relevancia | es la relevancia de | que es la relevancia
posee la histérica  (como de  enseflar la | conocer la historia | de  conocer la

enseflanza de la
microhistoria en
el proceso de
ensefianza-
aprendizaje de los
procesos
historicos
macroestructurale
s como la historia
nacional.

sujetos historicos) historia del lugar | del lugar donde | historia del lugar
de los estudiantes donde los | vives para sentirte | donde vivimos para
cuando estos estudiantes  viven | parte de la historia? | sentiros sujetos
estudian la para que  estos historicos?
microhistoria de logren sentir

los lugares donde empatia historica?

viven.

Reconocer la | Comprension  de | (Cual es la | ;Como entienden la | ;Cual es la
comprension que | procesos relevancia de | historia  nacional | relevancia de
poseen los | macrohistoricos ensefiar historia | cuando se la | ensefar historia
estudiantes de la nacional tomando | ensefian desde la | desde lo particular a
historia nacional como punto de | historia ~de la | lo general?

luego de
analizarla desde el
punto de vista de
la microhistoria.

inicio la ensefianza
de la microhistoria?

comuna donde

viven?
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Elaborar una
propuesta
didactico-
metodoldgica
desde la

ensefianza de la
microhistoria que
posea la
pertinencia
necesaria para su
aplicacion en el
aula.

Propuesta
didactica de
microhistoria

la

Definir el rol | Rol didactico de la | ;Cual es la|ide qué forma | ;De que forma cree

didactico de la | microhistoria metodologia aprenden mas en las | usted que debe

microhistoria. didéactica que usted | clases? ;Qué hacen | ensefiarse la
utiliza para ensefiar | en sus clases de | microhistoria?
historia? historia?

Establecer la | Analisis de fuentes | ;Coémo utiliza las | ;Cudl es la forma | ;Cual es la

funcién didactica | primarias como | fuentes primarias de | de trabajar en clases | importancia de las

de las fuentes | herramienta que dispone para | algunas fuentes | fuentes  primarias

primarias didactica. hacer las clases? primarias como | para el estudio y la

(periddicos, recortes de diario o | ensefianza de la

revistas, relatos testimonios orales? | historia?

orales) para la

ensefianza de la

microhistoria.

El analisis de los instrumentos y los archivos documentales se realizara a través del contraste y triangulacion de la informacion

obtenida.
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7. Marco Teorico
Actualmente se plantea que un docente que posee “falta de dominio en la
materia, ausencia de planificacion y habilidades pedagogicas, escasez de trabajo en

"2 7, no esta

equipo y desconocimiento de otros agentes educativos como los alumnos
generando un buen proceso de ensefianza aprendizaje.

Como protagonista de la ensefianza, el docente debe estudiar y actualizarse
porque la realidad y el mundo cambian constantemente y las teorias deben estar
acopladas y en relacion a la forma de hacer sus clases y al fundamentarlas. Carretero
plantea que “si se pretende mejorar el proceso de enserianza aprendizaje es preciso que
los docentes podamos conocer las teorias que subyacen muchas veces a nuestra prdactica
y de esa manera facilitar un posible proceso de cambio**.

Pero los docentes tienen que estar concientes que el pensamiento o su forma de
pensar y de estructurar tedricamente las clases deben estar en estrecha relacion con la
accion. Esto porque “desde que concebimos algo hasta que lo logramos llevar al terreno
de la practica, existe un largo camino que en muchos casos resulta dificil de
transitar”®.

Por otro lado, el desarrollo de la accion es arriesgada. El docente es
constantemente criticado, por lo que puede ser comparado con un actor que sale a
escena. Este es juzgado, condenado, aprobado o incluso ignorado cuando sale a hacer su

actuacion. De hecho, la ensefianza en si misma es una representacion de la realidad.

Los lineamientos de representacion de esa realidad van a estar regulados por la didéctica.

*" BACHELARD, citado en CARRETERO, M., Bennett, N., Jirvinen, A., Pope, M., Ropo, E. (1991).
Procesos de ensefianza y aprendizaje: psicologia cognitiva y educacion. Buenos Aires: Aique.. 27
28
Idem, p. 17
¥ Ibidem, p. 19
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La didéctica es la forma en que el pensamiento docente se lleva a la accion. El

modelo conceptual que rige la didactica planteado por Cristofol Trepat®® plantea que

esta consiste en la programacion, realizacion y evaluacion de estrategias de ensefianza y

aprendizaje de acuerdo a situaciones sociales y culturales concretas y a situaciones

escolares particulares. Ademas, se plantean a partir de la experiencia, del curriculum y

de una teoria del aprendizaje y en su desarrollo interactuan tanto el docente como el

estudiante.

LA DIDACTICA
PROGRAMACION REALIZACION EVALUACION
A partir de la \
xperiencia |\ S TRATEGIAS DE ENSENANZA En funcion de
Y APRENDIZAJE bjeti
A partir del / N J OPJervos
curriculum / \ l
A partir de una INI"I}I;gQIC{(]J)IE) N
teoria del En situaciones En situaciones
aprendizaje sociales y culturales escolares
particulares
\/ v
Alumnos Profesorado
Aprendizaje Ensefianza

Figura n2 1: El ndcleo conceptual de la didactica. TREPAT, Cristofol(1998): Procedimientos en
Historia. Un punto de vista did4ctico, Espana, Grad

30 TREPAT, Cristofol(1998): Procedimientos en Historia. Un punto de vista didactico, Espaiia, Grao, p. 18
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Siguiendo el modelo de Trepat, cuando se desarrollan estrategias de ensefianza y
aprendizaje, sin lugar a dudas, influyen la experiencia o formas de vivir la educacion que
posee el docente en su contexto, y las teorias del aprendizaje que este posee como lo son
la positivista y la cognitiva en lo que son su formas de ensefiar. Pero lo que engloba a
ambas y las regula es la concepcion del curriculum que posee el docente a la hora de
plantear sus estrategias.

El curriculum educacional se desarrolla principalmente en torno a tres paradigmas.

a) El paradigma positivista o del racionalismo académico busca transmitir la
cultura universal desde la tradicion del trivium cuadrivium® 1, donde la tradicion
académica sefiala que los docentes deben poseer una sélida formacion en la materia que
ensenan, restandole importancia al proceso educativo y la formacion pedagogica. Asi “la
pasividad, la ahistoricidad y la supremacia racionalista son los elementos que
subyacen en esta concepcion curricular de la educacion... generando que el aprendizaje
consista en reproducir el conocimiento donde el alumno es un mero asimilador acritico
de los contenidos escolares ™’

b) El constructivismo por otro lado plantea que el alumno es el gestor y
constructor de su conocimiento. Esto significa que ¢l puede ordenar, organizar,
relacionar y jerarquizar los contenidos en su mente, y, no es un mero receptor de
conocimiento como en el positivismo. “Uno de los conceptos mads importantes del

constructivismo es el aprendizaje significativo. Para Ausubel, su creador, este

aprendizaje supone la incorporacion sustantiva, no arbitraria ni verbalista de nuevos

31 CASTRO F ., Correa M., Lira H.(2006), Curriculum y evaluacion educacional, Ediciones Universidad
del Bio Bio, p.43
32 Idem.
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. . LS » 33
conocimientos en la estructura cognitiva”.

¢) Por ultimo, encontramos la teoria socio-critica del curriculum. En ella “/a
educacion se entiende como una actividad critica, encaminada al analisis de la realidad
en el aula, del centro y de la sociedad. Por ello es una actividad moral y politica.”*

En este mismo enfoque, se realiza una fuerte critica al sistema educacional
debido a que su forma de instruccion esta directamente relacionada con el rol social,
ideologico y econdmico. Basando su funcionamiento en tres funciones con las cuales
estd comprometido. Para Apple estas son “la acumulacion, la legitimacion y la
produccion”.

Siguiendo a Apple, en la funcién de acumulacion las escuelas estan
estrechamente ligadas al proceso de acumulacion de capital, al recrear entre otras cosas
una economia generadora de desigualdades a pequefia escala dentro del sistema
educativo. Por ejemplo, a través de la seleccion, clasificacion y jerarquizacion de los
estudiantes a través del talento se segrega segin su fuerza de trabajo de acuerdo a las
formas culturales de grupos dominantes puesto que a diferentes caracteristicas de
estudiantes se le ensefian diferentes normas, habilidades, valores, conocimientos y
disposiciones de forma de reproducir escolarmente la sociedad. Teoria profundamente
analizada por Basil Bernstein.*®

La legitimacion en la educacion se refiere a hacer que nuestro sistema

socioeconomico aparezca como normal y justo al marcar los limites entre grupos,

fomentando la creencia de que la educacion se dirige inexorablemente hacia una mayor

33 Ibidem

3 Ibidem, p. 59

* APPLE, M (1997). Teoria critica y educacion. Buenos Aires, Mifio y Dévila editores, p. 114

36 BERNSTEIN, B (1998). Pedagogia, control simbdlico e identidad. Madrid, ediciones Morata,
Fundacion Paideia.
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justicia social y econoémica.’’ Para esto es sumamente importante también la
legitimacion institucional del estado a través de los discursos de dominacion dirigidos
desde la intelectualidad y propagados a través de la educacidon y la participacion
ciudadana desde la legitimacion del ejercicio democratico del voto.

La produccion, finalmente, es vista en torno a como el aparato educacional en su
totalidad es un conjunto de agentes para la produccion, destinado a la instruccion de
conocimiento técnico/administrativo que en vez de preguntar el por qué de los
fenomenos pregunta el como, provocando un curriculo reduccionista centrado en el
economicismo y en la aplicacion de reglas y procedimientos técnicos destinados a la
produccion y el entrenamiento de los futuros empleados.

En suma, la cultura de la escuela constituye sin lugar a dudas un ambito de lucha
ideoldgica marcada por la presencia de dominantes/dominados y las relaciones que
entre estos se dan, teniendo en cuenta que esta dominacion es una ‘“produccion de
conciencia” donde “los dominados consienten en someterse en los términos impuestos
por el poder establecido sin incluso darse cuenta. La dominacion (por tanto) se vuelve
legitima’*

Ahora bien, no existe necesariamente una naturalizacion® de la dominacién sino

‘c . . .7 . . 4 . . 240
que “puede ser una imposicion del consentimiento practico de los dominados”" lo que

Paulo Freire ha analizado como el miedo a la libertad*! planteando que este otorga una

37 Respecto al tema puede consultarse el informe de capital humano de J. J. Brunner y Gregory Elacqua
editado por la Universidad Adolfo Ibafiez el afio 2003.

¥ MARTUCCELLI, D. (2007). Cambio de Rumbo. La sociedad a escala del individuo. Santiago, LOM
ediciones, p. 137

3% Pensando en un encubrimiento de la dominacion “natural” o desapercibida por los dominados.

“ MARTUCCELLI, D.(2007). Cambio de Rumbo. La sociedad ...op. Cit. p. 141

I Apoyandose ciertamente en Erich Fromm
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seguridad vital*?

prefiriéndola a la libertad arriesgada capaz de ser critica y responsable
de la situacion de dominacion.

(Cual es el rol de los profesores segun este sistema de dominadores/dominados o
bien de opresores/oprimidos?

Creemos que debido a la situacion de despojo® en la que esté la sociedad, y de la
cual los profesores son transmisores, la educacion se encuentra aun impregnada de un
curriculo de corte racionalista, academicista o también llamado positivista. En este,
prima una concepcion bancaria de la educaciéon como instrumento de opresién™. Y
hablamos de una educacién bancaria porque posee un cardcter y una funcionalidad
determinantemente narrativa, discursiva y disertadora de forma unidireccional. Donde
los alumnos®™ son bancos en los cuales es depositado el conocimiento con palabras
huecas y descontextualizadas en verbalismo alienado y alienante (tremendamente ligado
a la memorizacion sin mayor andlisis reflejado en el aprendizaje mecanico y
memoristico de fechas o nombres, significados de palabras, operaciones matematicas,
etc). Donde el rol de los educandos es ser depositarios del conocimiento, guardandolo o
archivandolo.

De esta forma, se establece el binomio de los sabios (profesores con el
conocimiento) y a quienes se juzga como ignorantes (alumnos) en una gran

manifestacion de la ideologia de la opresion.

*2 Siguiendo a Hegel

# Se entiende el despojo como el proceso de negar a las mayorias de construir realidad como
consecuencia de la institucionalizacién de la escuela y el curriculo. Sostenido por la cientifizacion
positivista de la realidad donde se presenta como externa a uno y mantenida por el sistema foucaultiano
del ejercicio del poder y de su dialogicidad del conocimiento donde mas saber significa mas poder.
Situacion legitimimada en base al binomio intelectualidad/accion representada por los sabios (politicos) e
intelectuales (profesionales).

* FREIRE, P (2002). Pedagogia del oprimido. Buenos Aires, Siglo veintiuno editores Argentina

4 a-lumine, sin luz, sin conocimiento segun su raiz latina.
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Junto a estos paradigmas se presentan las formas bésicas de construccion del
conocimiento, y que son: cooperativa, competitiva e individualista“.

En la cooperativa “los objetivos de los participantes estan estrechamente
vinculados, de tal manera que cada uno de ellos pueda alcanzar sus objetivos, si y solo
si los otros alcanzan los suyos”*’

En la competitiva “los objetivos de los participantes estan relacionados pero de
forma excluyente”. “Cada miembro del grupo persigue metas beneficiosas en la medida
de que los demds del grupo no las consigan”**

En la individualista “No existe relacion alguna entre los objetivos que pretenden
alcanzar los participantes. Se persiguen resultados igualmente beneficiosos, siendo
irrelevantes los logros de los demds miembros del grupo”*

Actualmente, el Ministerio de Educacion, incentiva un curriculo constructivista
con una metodologia basada en el aprendizaje cooperativo™, entre otras cosas porque
“las experiencias de aprendizaje cooperativo favorecen el establecimiento de relaciones
mucho mds positivas entre los alumnos’'. Y nos permiten abordar el problema de la
representacion de la realidad en base a una forma no competitiva ni individualista sino
mas solidaria y activa en lo que podrian ser las relaciones futuras con la comunidad.

El aprendizaje cooperativo es una instancia en donde se mejora el proceso de

ensenanza-aprendizaje porque al trabajar juntos los estudiantes maximizan su propio

% COLL, C. (1996). Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Buenos Aires: Paidos.

" Idem, p. 107

* Ibidem

* Ibidem

%% Se aprecia en los textos “evaluacion de la implementacién curricular en los liceos”, Coordinacion de
enseflanza media, Ministerio de educacion y en “AAVV Mapas de progreso del aprendizaje” Ministerio
de educacion.

S COLL, C. (1996). Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento op.cit.p. 108
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aprendizaje y el de sus comparieros™, debido a que se parte de la base que los alumnos
no son recipientes vacios que deben ser llenados con contenidos, todo lo contrario,
poseen experiencias y conocimientos previos. Estos conocimientos previos sirven como
punto de partida para adquirir los nuevos conocimientos que se “engancharan” con el
nuevo contenido que se trabajara en clases. No es por tanto un aprendizaje positivista,
sino uno totalmente constructivista que apoya el curriculo emancipador o critico social,
al establecer la discusion y el analisis como parte de sus formas de trabajo.

Acerca del aprendizaje colaborativo, los estudiosos de la Escuela de Ginebra
plantean que “las relaciones entre iguales pueden contribuir o enriquecer nuestra
comprension de los procesos que estan en la base de la socializacion y del desarrollo

intelectual del ser humano’”’

, por lo que se entiende que la humanidad como ente
social, se potencia si se fortalecen las interrelaciones mas que lo que se pueda lograr de
manera individual.

Al respecto Vygotsky expresaba que “las personas somos capaces de resolver
problemas o de efectuar aprendizajes nuevos cuando contamos con la ayuda de nuestros
semejantes, pero, en cambio, no conseguimos abordar con éxito estas mismas tareas
cuando disponemos tnicamente de nuestros propios medios’*. En ese sentido, los

. .55
alumnos “son agentes activos y no reactivos

y la construccion de este conocimiento
es mas enriquecedora si se comparte con las experiencias y conocimientos de otros

estudiantes.

*JOHNSON D., Johnson R., Smith K. (2007). Maximizando la instruccién a través del Aprendizaje
Cooperativo. Consultado en abril en http://www.ueubiobio.cl/adecca/. p.1

>3 Encontramos a estudiosos como Doile, Mugny y Prerret.Clermont, En Coll, C. (1996). Aprendizaje
escolar y construccion del conocimiento. Buenos Aires: Paidos., p. 114

> Idem, p. 124

“MAURL, T. (2007). ;Qué hace que los alumnos aprendan?; p.5. Consultado en abril en
http://www.ueubiobio.cl/adecca/
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De acuerdo al modelo de la didactica de Trepat, las estrategias de ensefianza y
aprendizaje, a partir del aprendizaje cooperativo y el curriculum sociocritico, se
desarrollan en situaciones culturales y sociales concretas y en situaciones escolares
particulares. Dentro de estas situaciones y paradigmas educacionales es interesante
analizar el rol de la microhistoria.

Nietzsche en su obra “Consideracion intempestiva, sobre la utilidad y el dafio de
la historia para la vida”, nos habla de la microhistoria como una historia anticuaria,
planteando que:

La historia le pertenece [ ... | en segundo lugar, a aquél que sabe
conservar y venerar, a aquél que considera con amorosa
fidelidad sus origenes, el mundo en el que ha nacido, con este
amor ¢l paga su deuda de reconocimiento hacia la vida.
Cuidando con mano delicada aquello que la antigiiedad nos
transmite, él quiere conservar sin cambio las condiciones en que
ha nacido para aquellos que vendran después de él, y de esta
manera sirve a la vida. Un alma semejante, mas bien que
propietaria serd propiedad del patrimonio de los abuelos. Lo que
es pequerio, limitado, todo lo que ha envejecido y es decrépito
deriva su dignidad e inviolabilidad del hecho de que el alma
conservadora y veneradora de ese hombre anticuario se
transfiere a aquellos objetos y se fabrica alli un nido intimo. La
historia de su ciudad se convierte para él en su historia; aquellos
muros, aquella puerta con torres, las ordenanzas municipales, las

fiestas populares, son para él como un diario ilustrado de su
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juventud y en todo esto él se reencuentra a si mismo, a su fuerza,
a su energia, a sus alegrias, sus opiniones, y también su locura y
sus desordenes. Aqui se vive, dice él, porque aqui se ha vivido en
el pasado; y aqui continuaremos viviendo porque nosotros somos
tenaces, y porque no nos pueden desarraigar en una noche...”’

En los afios de publicacion de aquel texto, existia una tendencia a organizar los
estudios historicos sobre las bases nacionales a partir de institutos creados en un
principio en Italia y Alemania, tal como lo plantea Carlo Ginzburg (2004), uno de los
cultores de la microhistoria. Esta situaciéon se daba principalmente por reconocer la
historia nacional como forma de poder de las estructuras, esencialmente al estado como
una forma historica del poder politico y de dominacion a través de la generacion de
imaginarios colectivos®’. Paralelamente el positivismo como forma de analisis historico
y de ensefianza era la corriente principal.

Pero desde 1950, surgieron desde varios paises diversas tentativas por recuperar
la historia local desde el estudio de nuevos paradigmas. Ginzburg nos dice “en [talia
esto ocurrié en el seno de la historiografia del movimiento obrero”®  con
investigadores como Ernesto Ragioneri que planteaba: “se trata (1a microhistoria) de la
historia vista desde abajo, desde la periferia y como una forma de superar la historia
vista desde el centro, y desde el punto de vista de las clases dirigentes’™’

La importancia de este nuevo enfoque historiografico consiste en que “un caso

particular puede poner en discusion conclusiones de cardcter general. Y puede,

0 NIETZSCHE, F (1999). Consideraciones Intempestivas: acerca de la utilidad y los perjuicios de la
historia para la vida, edicion Biblioteca Nueva, p 25
7 COLOMBO, E. El estado como paradigma del poder. Publicado en FERRER, C (2007). El lenguaje
libertario. Buenos Aires, Coleccion utopia libertaria. P 57-80
:Z GINZBURG, C (2004). Tentativas. Rosario, Prohistoria ediciones. P 183

Idem
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naturalmente también confirmarlas, de una manera rica y articulada”®. No olvidemos
que “alterar las jerarquias de los problemas significa descomponer el cuadro

5 61

tranquilizador de los valores adquiridos pero también nos puede llevar a una

comprension mucho mayor de los fendomenos macroestructurales presentes en una
historia monumental®*.

Historicamente, “el primero en utilizar la palabra “microhistoria” fue un
estudioso norteamericano llamado George R. Stewart, en 1959, profesor de la
Universidad de Berkeley, quien escribi6 el libro“Pickett’s Charge. A Microhistory of the
final Attack at Gettysburg, July 3, 1863” (1959), donde analiza minuciosamente la
batalla decisiva de la guerra civil americana.

En América Latina el mexicano Luis Gonzalez y Gonzélez insertd la palabra
“microhistoria” en el subtitulo de su libro “Pueblo en vilo. Microhistoria de San José de
gracia”. Y luego en dos ensayos “El arte de la microhistoria”, y “Teoria de la
microhistoria” incluidas en dos colecciones llamadas “Invitacion a la microhistoria”
(1973) y “Nueva invitacion a la microhistoria” (1982). Ademas Gonzalez y Gonzélez
recordaba que la palabra microhistoria aparecia ya en 1958, en la introduccion de
Braudel al “Traité de sociologie” dirigido por Georges Gurvitch. Por lo demas, la
microhistoria nunca vio con buenos ojos la historia de las mentalidades™®. Giovanni
Levi nos dice sobre Braudel:

“La critica que hacia Ginzburg a la historia de las mentalidades

era el reproche a la idea de que una sociedad tenga un campo de

% Ibidem. p 187

%! Ibidem. p 189

52 NIETZSCHE, F (1999). Consideraciones Intempestivas: acerca de la utilidad. .. op. Cit.
63A.A.V.V.;qué es microhistoria ? su evolucion historica, consultado en
http://www.tepatoken.com/html/artes/microhistoria.htm
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ideas posibles que se puedan escribir, esto a grosso modo, seria
la existencia de una atmosfera cultural de lo pensable en una
sociedad.  Ginzburg buscaba como alternativa multiplicar e
identificar los conflictos y la complejidad de la sociedad vista a
través de esta mentalidad en la sociedad. El propio Ginzburg
ha sefialado esto en la introduccion de su libro el "Queso y los
Gusanos"”. Para él, al estudiar un hombre se puede llegar al
area total de la cultura, al limite maximo de la cultura. Lo que él
queria en el "Queso y los Gusanos" era un poco reedificar la
sociedad en donde la cultura y la cultura popular son cosas que
se pueden describir.”®*

La primera vez que aparece microhistoria en italiano fue en el capitulo de Primo
Levi, que cierra su libro IL sistema periodico (1975), poco después entrd en el 1éxico
historiografico italiano tomando una nueva connotacion con Giovanni Levi que habla de
“Microhistoria” en lugar del “Microanalisis” utilizado por Edoardo Grendi.

También es importante el significado de “microhistoria” en Krakauer, donde es
vista como una investigacién monografica. Sin embargo Krakauer admitia que existian
fendmenos observables solamente a través de una perspectiva macroscopica, lo que
significa que la relacion entre macro y microhistoria nos es algo facilmente analizable.
En ese sentido Krakauer propone como mejor solucion la que da Marc Bloch en su libro
“Sociedad Feudal” donde hace un continuo ir y venir entre micro y macrohistoria.

Finalmente la microhistoria italiana de Grendi, Ginzburg y Levi posee rasgos

caracteristicos como:

4 1dem.
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1- “La reduccion de escala.

2- El debate sobre la racionalidad.

3- El pequerio indicio como paradigma cientifico.

4- El papel de lo particular.

5- La atencion a la recepcion y al relato como nueva forma narrativa.
6- Una definicion especifica del contexto

.. 165
7- Rechazo al relativismo " .

Se traducen en que la microhistoria es la historia general, pero analizada
partiendo de un acontecimiento, un documento o un personaje especifico. “Haciendo
una analogia, es como si se utilizara un microscopio;, se modifica la escala de
observacién para ver cosas que, en una vision general, no se perciben”* . Es decir, es
un estudio historico que no pierde de vista nunca lo general, pero que inicia su analisis
desde la perspectiva de los sujetos, en concordancia con la teoria de la memoria
fragmentada, a través del método indiciario. Este método es el del investigador que
busca a tientas en una pieza oscura, quien une los hechos para darle coherencia tal y
como lo hace Sherlock Holmes para resolver sus casos. Ademas, se acerca a los lectores
al utilizar una narrativa simple y motivante, cercana a la literatura y alejada de la

intelectualidad fria y cargada de formalidad que se cierra en si misma.

Este concepto de microhistoria nos lleva al aula nuevas herramientas de andlisis

de la historia nacional o universal, visto como un estudio y ensefianza de la historia

% PONS, A. y SERNA, J (2004) Nota sobre la microhistoria {No habré llegado el momento de parar?
Universidad de Valencia. Revista Pasado y Memoria, nim. 3 pp 255-263

% LEVI, G (2005). La guerra es un accidente de la incomprension humana. Consultado en:
http://usodelapalabra.blogspot.com/2005/04/giovanni-levi.html
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desde el prisma de nuevos paradigmas, ya sea constructivista o socio critico. Al
preocuparse de los sujetos establece vinculos significativos que se deben estudiar y
desde alli construir estrategias de enseflanza y aprendizaje mas contextualizadas a los

estudiantes.

En este sentido, variados autores han establecido puntos fundamentales que
ayudan a guiar la elaboracion de unidades didécticas (luego de un acabado diagnostico),
su realizacion y evaluacion, y que mejorarian considerablemente los niveles de logro en
los estudiantes. Martin, Ortiz, Palacios, Garcia, Merino y Gallo (1993) establecen la
siguiente guia de orientacion para planificar unidades didacticas®:

“]. Presentacion de la unidad.”®
En la presentacion de la unidad se deberia incluir:
- La explicacion de la finalidad de la unidad.
- Justificacion de la eleccion del tema.
- Contenidos genéricos a abordar y la utilidad de los contenidos.
“2. Fundamentacién de la unidad .

En este apartado la unidad se sustenta a partir de dos tipos de fundamentaciones:

Orientacion epistemologica. Debe recoger qué aspectos de la Historia, geografia
o Ciencias Sociales se desea ensear.

Criterios psicopedagogicos. Se debe tener en consideracion las teorias y aportes

de la psicologia del aprendizaje, las cuales pueden servir de ayuda cuando se formulen

% A.A.V.V.(1993), Ejemplificacion de unidades didacticas para el area de ciencias sociales, geografia e
historia, editorial Sintesis, Espafia

5 Idem

" Ibidem
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los objetivos de la unidad y al momento de disefiar actividades teniendo en
consideracion las capacidades, destrezas y actitudes que poseen los alumnos.
“3. Objetivos .

Los objetivos “consisten en la descripcion de las tareas o resultados esperados
de aprendizaje en funcion de los cuales los profesionales de la enserianza verifican sus
expectativas teoricas... es el lugar de encuentro entre lo que los alumnos realizan para
aprender y lo que los profesores diserian, proponen y activan ante y con el alumnado

~ 55 69
para enseniar’.

“4. Contenidos””’.

Al presentar los contenidos estos deben tener un orden, no s6lo basado en
criterios 16gicos, sino también psicologicos, por lo que se debe tener en consideracion:
“que incluyan los métodos de investigacion propios de la asignatura, que sean
instrumentales, que abarquen conocimientos, técnicas de trabajo y valores y que
permitan relacionar la propia disciplina con otras materias.”""

Ademas, los contenidos pueden ser de caracter conceptual, procedimental y
actitudinal.

“5. Actividades .

La formulacion de actividades en una unidad didéctica debe recoger los distintos
pasos llevados a cabo para poder agruparla en: actividades iniciales, procesuales y
finales y se refieren a las estrategias usadas para llevar a cabo el proceso educativo.

73
“6. Evaluacion”"".

68 -
Ibidem
% TREPAT, Cristofol (1998): Procedimientos en Historia. Un punto de vista didactico, Espafia, Grad,
p-18-19.
" A.A.V.V., Ejemplificacion de unidades didacticas para el area. .. op. cit
" A.A.V.V. Ejemplificacion de unidades didacticas para el 4rea de ciencias sociales...op. cit., p. 17.
72
Idem
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“Evaluar quiere decir valorar o fijar el valor a situaciones o procesos
determinados. En este sentido solo la evaluacion nos entrega las pautas sobre la
efectividad de nuestro quehacer educativo y como y cudles son los progresos de
nuestros alumnos y alumnas”™".

Algunos de estos procedimientos (y sus instrumentos) evaluativos, se basan
principalmente en observacion sistematica como rubricas, escalas de apreciacion, listas
de cotejo, portafolios y bitacoras; analisis de producciones de los alumnos como
monografias, resimenes, investigaciones, y, pruebas especificas.

Por ultimo, la evaluacion no es solo unidireccional o heterogénea, sino que
también se practica como una coevaluacion y autoevaluacion.

“7. Apartado para el profesor”.”

Esta seccion de recopilacion de materiales tiene por objetivo el apoyar y reforzar
las actividades del docente dentro del aula, incluyendo:
¢ “Red de contenidos.

e Actividades complementarias.
¢ Banco de datos.

Esta modalidad de planificacion didactica junto a un aparato conceptual y tedrico
fuerte, generard un proceso ordenado basado en una ensefianza intencionada que
responda a las necesidades propias de los alumnos. Por este motivo han surgido en los

ultimos tiempos propuestas metodologicas que incentivan el ensefiar a aprender,

aprender a aprender o ensefiar a pensar. Las nuevas lineas de investigacion en ensefianza

73 :
Ibidem
™ CASTRO F ., Correa M., Lira H.( 2006), Curriculum y evaluacion educacional, Ediciones Universidad
del Bio Bio, , p. 142
> A.A.V.V. (1993) Ejemplificacion de unidades didacticas para el area de ciencias sociales. ..op. cit.
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de las ciencias sociales pasan, por tanto, en disefar propuestas metodologicas capaces de

generar aprendizajes significativos en los estudiantes’®.

% 1dem
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8. Indagacion Diagnostica:
8.2 Realizacion de entrevistas:
La presente seccion contempla entrevistas a 3 estamentos divididos en dos

unidades.

a) Liceo Nuestra Sefora de la Merced que contempla 2 estamentos:

- Estamento Docente (sujeto 1).

- Estamento Alumnado (sujetos 2 al 10).

b) Unidad Externa al liceo conformada por:

- Profesores de didactica (sujetos 11 y 12).

- Profesor de Historia Local (sujeto 13).

La realizacion de las entrevistas fue efectuada seglin se presenta:

Fecha de entrevistas

Estamento Sujetos Fecha
Profesor 1 25.08.2008
2 25.08.2008
3 25.08.2008
4 25.08.2008
5 25.08.2008
Estudiantes 6 1.09.2008
7 1.09.2008
8 1.09.2008
9 1.09.2008
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Profesor de didactica 10 8.10.2008
11 31.10.2008
Profesor de Historia Local 12 10.09.2008

La entrevista a los informantes de cada estamento estuvo conformada segun se

presenta a continuacion:

Categoria Subcategoria Pregunta a Pregunta a Pregunta a
estamento estamento especialista
docente estudiantil

Importancia de Logro de (Cual cree usted | ;Cudl crees tu | ;Cudl cree usted
la microhistoria empatia que es la que es la que es la
historica relevancia de relevancia de relevancia de
ensefiar la conocer la conocer la

historia del
lugar donde los

historia del
lugar donde

historia del
lugar donde

estudiantes vives para vivimos para
viven para que | sentirte parte de | sentiros sujetos
estos logren la historia? histéricos?
sentir empatia
historica?
Comprension de (Cudl es la (Como (Cudl es la

procesos relevancia de entienden la relevancia de
macrohistoricos | ensefiar historia | historia nacional | ensefar historia
nacional cuando se la desde lo
tomando como | enseflan desde la | particular a lo
punto de inicio historia de la general?
la ensefianza de | comuna donde
la microhistoria? viven?

Propuesta Rol didactico de (Cudl es la (De qué forma | ;De que forma
didactica de la | la microhistoria metodologia | aprenden mas en | cree usted que
microhistoria didactica que | las clases? ;Qué | debe ensenarse

usted utiliza hacen en sus la microhistoria?
para ensefar clases de
historia? historia?
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Analisis de
fuentes
primarias como
herramienta
didactica.

(Como utiliza
las fuentes
primarias de que
dispone para

(Cual es la
forma de
trabajar en
clases algunas

(Cudl es la
importancia de
las fuentes
primarias para el

hacer las clases? fuentes estudio y la
primarias como | ensefianza de la
recortes de historia?
diario o
testimonios
orales?

8.2 Presentacion de resultados:

A continuacion se presenta las tablas del resumen informativo obtenido de los

informantes.

En una primera aproximacion las tablas muestran las respuestas de cada uno de

los sujetos pertenecientes a cada estamento. Posteriormente se presenta la sintesis por

subcategoria y categoria. Finalmente se realiza la sintesis general por categoria sin

diferenciar los sujetos.

Tabla 1: Preguntas a estamento de profesor. Sujeto 1. Respuestas a las preguntas:

Pregunta

Sujeto 1

(Cuadl cree usted que es la relevancia de
ensefiar la historia del lugar donde los
estudiantes viven para que estos logren

sentir empatia historica?

Logran entender como se arma la historia, no la
ven como algo lejano, acercan la historia a su
vida cuando descubren que sus familiares
participaron en ella de algiin modo.

(Cudl es la relevancia de ensefiar
historia nacional tomando como punto

de inicio la ensefianza de la

microhistoria?

Por la experiencia que tengo en 1° y 2°
considero que el hecho de que los alumnos
entren en contacto directo con fuentes y testigos
ha hecho que ellos aprendan mas rapido los
contenidos, es mas directo el contacto. Desde lo
local ellos aprenden sobre todo lo que es
metodologia, aplicacion de fuentes historicas y
a interpretar la historia. Los jovenes en estos
niveles estdn en una edad en las que les gusta

45




investigar, les gusta buscar cosas que no estan
escritas en ninguna parte, que ellos van a armar
su propia historia. Entonces en forma casi
voluntaria se encargan de hacer trabajos de esta
connotacion. Ha sido una buena experiencia.
Han trabajado la feria, los migrantes y no solo
los acerca a la historia nacional ayudando
significativamente su comprension sino que
también se trabajan los valores, la forma de
relacionarse con la gente, con quienes no
siempre mantienen contacto, con desconocidos.
Ellos logran buenos aprendizajes, de hecho ni
siquiera se lo estudian y cuando se lo pregunto
ellos me dicen ;y era materia?... igual lo
sabemos, si nosotros lo hicimos.

(Cual es la metodologia didactica que
usted utiliza para ensefiar historia?

Yo he ido variando las formas de hacer las
clases todos los afios. Cuando comenzamos con
la reforma yo fui muy activista. Hacia un
monton de actividades como titeres, juegos de
salon, dramatizaciones, recorridos gramaticos,
muchas cosas. Pero después ellos me decian
que les faltaba la explicacion cercana del
profesor. Asi que ahora he optado por mezclar.
Los mismos nifios a uno le obligan a realizar la
explicacion contextualizante, ademdas siempre
tienen que haber plenarios. La historia local
primero la trabajamos de forma expositiva en
base a trabajos voluntarios, pero todo el curso
investiga finalmente. En primero son las
catastrofes naturales en San Carlos, en historia
local la batalla de San Carlos, los voluntarios se
motivan y lo hacen super bien, todos en
realidad lo trabajan, con entrevistas y
participacion. Les pregunto cuan dificil fue la
investigacion, cudl fue la llegada con las
personas que entrevistaron, cudnto les costo
armar la historia y les explico que eso es de
ellos, es autodidacta y ellos se sienten
investigadores. Lamentablemente faltan guias
didacticas que nos permitan realizar un mejor
trabajo.

(Como utiliza las fuentes primarias de

Las fuentes que usamos son textos como
periddicos, pero es dificil. Son mas las
entrevistas a personas o personas que Sse
dedican a recopilar cosas de historia de la
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que dispone para hacer las clases?

localidad que por el material que poseen,
muchas veces familiar, son temerosos a
compartirlo con los estudiantes. Las iglesias son
de mucha ayuda. Es un trabajo que se hace
desde la época de la colonia y en historia
reciente trabajamos el periodo de la unidad
popular donde ellos entrevistan a sus familiares
y donde entienden que ocurrié en los periodos y
mirado de diferentes enfoques y tendencias
porque cada familia tiene  diferentes
experiencias. Entonces asi aunamos criterios y
generamos debate también.

En historia colonial ellos se imaginan como era
San Carlos y enganchan mucho los contenidos.
Yo trabajo harto con noticias actuales en tres
niveles, local, nacional e internacional y asi
también conversamos y logramos aprendizajes
en el nivel de lo actitudinal y valorico.

Tabla 2: Sintesis de respuestas de estamento profesor por subcategoria.

Subcategoria

Sujeto 1

Logro de empatia historica

Se logra empatia y un reconocimiento
como sujetos historicos en los estudiantes
cuando se ensefia de forma contextualizada
y cercana a ellos a través de la historia de
su localidad y las vivencias de su familia.

Comprension de procesos macrohistoricos

Al entrar en contacto directo con testigos,
actores y fuentes cercanos a su realidad
socio cultural los estudiantes logran una
comprension mucho mas significativa de
los procesos macrohistéricos como la
historia nacional.

Rol didactico de la microhistoria

Es importante porque genera un espacio de
contacto y contexto fundamental para el
desarrollo de las clases, que tiene que ver
con la motivacion. Ademaés permite la
generacion de un cambio de vision al
transformar al  estudiante en un
investigador e intérprete de su propio
contexto socio histdrico.

Uso de fuentes primarias como
herramienta didéctica.

Se realiza un analisis de las diversas
fuentes de las que se dispone donde se
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generan discusiones y debates en torno a
las interpretaciones que se le puedan dar.
Se usan principalmente las fuentes orales
pues estas permiten generar una dindmica
y una diversidad de opiniones mucho
mayor, que en el caso de ser fuentes de
familiares son mucho mas facil de
conseguir.

Tabla 3: Sintesis de respuestas de estamento profesor por categoria.

Categoria

Sujeto 1

Importancia de la microhistoria

La relevancia de la microhistoria es
grande, pues entrega escalas de
comparacion contextualizadas a la realidad
que estan viviendo los estudiantes
permitiéndoles sentirse cerca de ella
reconociéndose como sujetos historicos en
la medida que se puedan realizar analisis
de este tipo.

Propuesta didactica de la microhistoria

Es necesario que existan guias didacticas
en las cuales apoyarse, debido a que la
microhistoria como elemento didéactico
genera, debido a su contextualizacion socio
histdrica, una gran motivacion en los
estudiantes y aprendizajes significativos.

Tabla 4: Preguntas a estamento estudiantil. Sujetos 2 al 4. Respuestas a las

preguntas:
Pregunta Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4
(Cual crees tu que | Comprenderia Siento que es Es importante

es la relevancia de
conocer la historia
del lugar donde
vives para sentirte
parte de la historia?

mucho mas la
historia de Chile si
la relacionaran con
el lugar donde ha
vivido mi familia,
seria como mas
vivido, asi la
entenderia mas.

Es importante que

importante conocer
la historia de San
Carlos, es
interesante saber
que es lo que paso
en los lugares donde
uno vive y que
quizas en el futuro
también le pueden

porque son cosas
que generalmente
desconocemos y
pudieron haberle
pasado a gente
cercana a nosotros.
Seria nuestra
historia.
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seamos parte de la
historia porque a
toda la gente le
gusta que la tomen
en cuenta. Seria
bueno que en la
historia de Chile se
considerara la
historia de San
Carlos.

preguntar a uno.

(Como entienden la
historia nacional
cuando se la
ensefian desde la
historia de la
comuna donde
viven?

En las clases de
historia de Chile no
nos relacionan
mucho la materia
con la historia de la
localidad donde
vivimos. Nos
hablan de los
personajes pero es
bien lejano todo. Si
me lo ensefiaran
comparando lo que
pasaba en Chile y
en San Carlos seria
un trabajo mucho
mas interesante
porque podria
aprender no solo lo
que paso en
Santiago sino que lo
que paso acaen el
tiempo que estemos
estudiando.

Cuando explican la
materia
comparandola con
lo que sucedia en la
localidad entiendo
mucho mas. Por
ejemplo la batalla de
San Carlos, uno se
motiva mas porque
son cosas que
sucedieron aca, pero
tampoco es mucho
lo que se hace.
Aparte que en la
casa también puedo
preguntar y asi voy
aprendiendo y
complementando la
materia con lo que
me dice mi abuelo o
algln otro familiar.

Al saber de la
historia de donde
vivo entenderia
mucho mas la
historia de Chile
porque son las cosas
que se vivieron aca,
lo que pasaba en mi
familia.

(De qué forma
aprenden mas en las
clases? ;Qué hacen

en sus clases de

historia?

Yo aprendo mas
tomando hartos
apuntes, soy bien
detallista
tomandolos, me
gusta que sean bien
ilustradas. Voy
redactando las
ideas, cosas
importantes que
remarco, fechas.
Las clases son
buenas cuando la

Entiendo cuando me
explican antes la
materia y después
de hacer las
actividades y voy
tomando apuntes.
Las clases de
historia son buenas,
son interesantes,
muestran
detalladamente los
temas que se
analizan. Siempre

Entiendo mas
cuando la profesora
narra y voy
tomando apuntes de
lo que dice y
después de eso
hacemos actividades
porque asi voy
solucionando las
dudas. Las clases
son con una
introduccioén a la
materia sobre lo que
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profesora explica, y
con las actividades
igual aprendo y
trabajo, pero cuando
la profesora habla
entiendo mejor la
materia.

La profesora es
bastante buena para
hacernos trabajos.
Nos hace buscar en
revistas, diarios. El
afo pasado en las
clases sobre los
tipos de ciudades
nos hacia buscar
materiales.
También hacemos
trabajos de
investigacion, ahora
mismo estamos
construyendo un
diario como si fuera
de la época, es
sobre la
independencia. Y
tenemos que
agregar todo lo que
encontremos acerca
del periodo. Cuando
surgen temas
interesantes
armamos grupos
voluntarios y
realizamos
exposiciones acerca
de esos temas.

antes de las clases
nos hacen un
resumen para
entender mejor de
que se trata la
materia.

En las clases
pasamos materia,
hacemos resimenes
y ejercicios del libro
y cuestionarios.
También leemos
textos de autores o
hacemos entrevistas
cuando hacemos
trabajos de
investigacion.

se va a tratar y
debemos tomar
apuntes.

Hacemos hartos
trabajos con el libro
y las actividades
que traen, y también
otras cosas como
construir diarios o
investigaciones,
pero pocas.

(Cual es la forma
de trabajar en clases
algunas fuentes
primarias como
recortes de diario o
testimonios orales?

En el libro de este
afo vienen hartas
cartas o trozos de
textos historicos que
hacen que nosotros
entendamos mas
porque los vamos
comentando y
discutiendo.
También hacemos

Leemos textos de
autores o hacemos
entrevistas cuando
hacemos trabajos de
investigacion,
también discutimos
lo que dice en los
diarios o revistas.
Salimos a la calle a
preguntarle a la

Una vez
investigamos sobre
que pasaba en San
Carlos, y fue super
interesante porque
no conocia mucho
de la ciudad. Y
aprendi harto
porque tenia que
investigar,
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trabajos de
investigacion con
entrevistas y todo
€so0.

gente.

preguntarle a las
personas sus
testimonios y €so
nos ayudo bastante.

Tabla 5: Preguntas a estamento estudiantil. Sujetos 5 al 7. Respuestas a las

preguntas:

Pregunta

Sujeto 5

Sujeto 6

Sujeto 7

(Cuadl crees tu que
es la relevancia de
conocer la historia
del lugar donde
vives para sentirte
parte de la historia?

Es importante
conocer la historia
de la localidad
porque es de donde
uno vive, que paso,
son las raices de
uno.

No conozco mucho
la historia del lugar
donde vivo, pero me
gustaria saber mas
porque es parte de
mis raices, es algo
importante porque
de alguna forma es
lo que me
representa.

Yo no conozco
mucho la historia de
aca y creo que seria
importante y
motivante porque
hay cosas
interesantes que nos
pertenecen y que no
son muy conocidas.

(Como entienden la
historia nacional
cuando se la
ensefian desde la
historia de la
comuna donde
viven?

Cuando se relaciona

entiendo mas la
historia de Chile
porque seria lo

mismo pero desde
el lugar donde vivo,
es mas interesante.

Es interesante
cuando en historia
de Chile se
mencionan cosas
que pasaron aca, o
preguntarle a mis
padres, a mis
abuelos con todas
las historias que
pasaron o lo que
ellos hacian o sus
padres hacian en
ciudad, el campo,
sus vidas.

Si se hiciera seguido
comprenderia
mucho mas la
historia de Chile
porque podria
comparar las cosas
que han pasado y
por que o cOmo
pasaron en el pais y
en San Carlos. Seria
super entretenido y
no se me olvidaria
nunca.

De qué forma
aprenden mas en las
clases? ;Qué hacen

en sus clases de

historia?

Me gustan las clases
de historia porque
son entretenidas y
uno va aprendiendo
lo que pasaba en el
pais. Yo entiendo
mejor la materia
cuando la profesora

Yo aprendo mas
cuando pongo
atencion y tomo
apuntes acerca de
las explicaciones
que nos hacen y
luego haciendo
algunos ejercicios

Aprendo maés en las
clases cuando estoy
atenta a ellas
desarrollando las
actividades y
tomando apuntes
para luego
acordarme de lo que
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explica y hace
actividades. En las
clases la profesora
explica y después
hacemos
actividades del libro
y repasos con
cuestionarios. Y una
vez hicimos una
investigacion sobre
San Carlo que fue
interesante.

pero pocos, prefiero
la explicacion. En
las clases la
profesora explica
bastante la materia,
hasta que no hay
dudas, también nos
lee el libro y
hacemos algunas
actividades que alli
aparecen.

se explica.

(Cual es la forma
de trabajar en clases
algunas fuentes
primarias como
recortes de diario o
testimonios orales?

Por ejemplo
sacamos algunas
cartas que vienen en
el libro y discutimos
sobre lo que dice y
como se relaciona
con la materia que
estamos viendo. Y
Todas las clases
tenemos que llevar
recortes de una
noticia que vamos
relacionando con
nuestra vida y con
la clase.

Trabajamos en el
libro los
documentos como
cartas, periddicos,
interpretaciones que
aparecen de varios
historiadores y asi
vamos dando
nuestra opinion.

Trabajamos siempre
con el diario,
hacemos
investigaciones que
a veces son
voluntarias y
realizamos
entrevistas a las
personas para ver
que cosas
importantes pasaron
en esa época.
Ademéas de
desarrollar las
actividades del
libro.

Tabla 6: Preguntas a estamento estudiantil. Sujetos 8 al 9. Respuestas a las

preguntas:

Pregunta

Sujeto 8

Sujeto 9

(Cuadl crees tu que es la
relevancia de conocer la
historia del lugar donde
vives para sentirte parte de
la historia?

No se nada de la historia de
San Carlos y me gustaria
aprender porque a uno le
preguntan cuando va a otros
lados y uno se siente mal
porque es como si no
tuviera identidad.

No conozco mucho la
historia de San Carlos pero
creo que es importante
porque es parte de las raices
de uno.

( Como entienden la historia
nacional cuando se la

Entenderia mas historia de
Chile si me la ensenan con

Es importante saber cosas
de la ciudad y la
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ensenan desde la historia de
la comuna donde viven?

la historia de San Carlos,
seria todo mas cercano,
aparte que somos un poco
copuchentos entonces
investigaria harto.

comprension es mayor
porque es una historia
grande, pero vista de una
forma mas cercana.

(De qué forma aprenden
mas en las clases? ;Qué
hacen en sus clases de
historia?

Aprendo mas cuando la
profesora me explica,
cuando me cuenta una
historia, asi yo voy
tomando apuntes. No me
gusta hacer actividades me
aburro mucho porque unos
terminan antes y otros
terminan después aparte
que siempre son las del
libro. Cuando investigamos
es mejor porque se hace
mas interesante al saber de
la localidad. Las clases son
con explicacion y luego
actividades del libro y a
veces tenemos que leer
primero y después nos
explica con las dudas.

Aprendo mas cuando la
profesora explica y hace
esquemas de la materia, asi
después estudio los apuntes
que voy tomando.

La profesora explica en la
pizarra y hacemos lectura
del libro. También hacemos
actividades que aparecen en
el libro.

(Cudl es la forma de
trabajar en clases algunas
fuentes primarias como
recortes de diario o
testimonios orales?

Generalmente trabajamos
segun las actividades que
vienen en el libro.

Una vez hicimos unas
entrevistas para un trabajo
de inmigrantes aca en San
Carlos y fue entretenido
porque hablamos con la
gente que vive aca y
aprendi mas, de hecho atin
lo recuerdo.

Tabla 7: Sintesis de respuestas de estamento alumnos por subcategoria. Sujetos 2 al

4

Subcategorias

Sujeto 2

Sujeto 3

Sujeto 4

Logro de empatia
historica

Se logra empatia y
un reconocimiento
como sujetos
historicos en los

como sujetos

Se logra empatia y
un reconocimiento

historicos en los

Se logra empatia y
un reconocimiento
como sujetos
historicos en los

53




estudiantes cuando
se ensefia de forma
contextualizada y
cercana a través de
la historia de su
localidad y las
vivencias de su
familia.

estudiantes cuando
se ensefia de forma
contextualizada y
cercana a través de
la historia de su
localidad y las
vivencias de su
familia.

estudiantes cuando
se ensefia de forma
contextualizada y
cercana a través de
la historia de su
localidad y las
vivencias de su
familia.

Comprension de

Al entrar en

Al entrar en

Al entrar en

procesos contacto directo con | contacto directo con | contacto directo con
macrohistoricos testigos, actores y testigos, actores y testigos, actores y
fuentes cercanos a | fuentes cercanos a | fuentes cercanos a
su realidad socio su realidad socio su realidad socio
cultural se logra una | cultural se logra una | cultural se logra una
comprension mucho | comprension mucho | comprension mucho
mas significativa de | mas significativa de | mas significativa de
los procesos los procesos los procesos
macrohistoricos macrohistoricos macrohistoricos
como la historia como la historia como la historia
nacional. nacional. nacional.
Aun asi no es una Aun asi no es una
metodologia usada metodologia usada
frecuentemente. frecuentemente.
Rol didéctico de la | Permite la Las pocas veces que | Las pocas veces que
microhistoria generacion de un se trabaja permite la | se trabaja permite la

cambio de vision al
transformar al
estudiante en un
investigador e
interprete de su
propio contexto
socio historico.
Siempre que exista
una buena
contextualizacion de
la materia en base a
explicaciones claras
donde se relacionen
los contenidos.

generacion de un
cambio de vision al
transformar al
estudiante en un
investigador e
interprete de su
propio contexto
socio historico.
Siempre que exista
una buena
contextualizacion de
la materia en base a
explicaciones claras
donde se relacionen
los contenidos.

generacion de un
cambio de vision al
transformar al
estudiante en un
investigador e
interprete de su
propio contexto
socio historico.
Siempre que exista
una buena
contextualizacion de
la materia en base a
explicaciones claras
donde se relacionen
los contenidos.

Uso de fuentes
primarias como
herramienta
didactica.

Se realiza un
analisis de las
diversas fuentes de
las que se dispone
como textos, cartas,
etc. donde se

Se realiza un
analisis de las
diversas fuentes de
las que se dispone
como textos, cartas,
etc. donde se

Se usan
principalmente
fuentes orales a
través de
entrevistas.
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generan discusiones
y debates en torno a
las interpretaciones
que se le puedan
dar. También se
usan fuentes orales
a través de
entrevistas.

generan discusiones
y debates en torno a
las interpretaciones
que se le puedan
dar. También se
usan fuentes orales
a través de
entrevistas.

Tabla 8: Sintesis de respuestas de estamento alumnos por subcategoria. Sujetos 5 al

7

Subcategorias

Sujeto 5

Sujeto 6

Sujeto 7

Logro de empatia
historica

Se logra empatia y
un reconocimiento
como sujetos
historicos en los
estudiantes cuando
se ensefa de forma
contextualizada y
cercana a través de
la historia de su
localidad y las
vivencias de su
familia.

Se logra empatia y
un reconocimiento
como sujetos
historicos en los
estudiantes cuando
se ensefia de forma
contextualizada y
cercana a través de
la historia de su
localidad y las
vivencias de su
familia.

Se logra empatia y
un reconocimiento
como sujetos
historicos en los
estudiantes cuando
se ensefla de forma
contextualizada y
cercana a través de
la historia de su
localidad y las
vivencias de su
familia.

Comprension de

Al entrar en

Al entrar en

Al entrar en

procesos contacto directo con | contacto directo con | contacto directo con
macrohistoricos testigos, actores y testigos, actores y testigos, actores y
fuentes cercanos a fuentes cercanos a fuentes cercanos a
su realidad socio su realidad socio su realidad socio
cultural se logra una | cultural se logra una | cultural se logra una
comprension mucho | comprension mucho | comprension mucho
mas significativa de | mas significativa de | mas significativa de
los procesos los procesos los procesos
macrohistoricos macrohistoricos macrohistoricos
como la historia como la historia como la historia
nacional. nacional. nacional.
Aun asi no es una
metodologia usada
frecuentemente.
Rol didéctico de la | Debe existir una Debe existir una Debe existir una
microhistoria buena buena buena

contextualizacion de

contextualizacion de

contextualizacion de
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la materia en base a
explicaciones claras
donde se relacionen
los contenidos y se
desarrollen las
actividades.
Permite la
generacion de un
cambio de vision al
transformar al
estudiante en un
investigador e
interprete de su
propio contexto
socio historico.

la materia en base a
explicaciones claras
donde se relacionen
los contenidos y se
desarrollen las
actividades.

la materia en base a
explicaciones claras
donde se relacionen
los contenidos y se
desarrollen las
actividades.

Uso de fuentes
primarias como
herramienta
didactica.

Se realiza un
analisis de las
diversas fuentes de
las que se dispone
como textos, cartas,
etc. donde se
generan discusiones
y debates en torno a
las interpretaciones
que se le puedan
dar.

Se realiza un
analisis de las
diversas fuentes de
las que se dispone
como textos, cartas,
etc. donde se
generan discusiones
y debates en torno a
las interpretaciones
que se le puedan
dar.

Se realiza un
analisis de las
diversas fuentes de
las que se dispone
como textos, cartas,
etc. donde se
generan discusiones
y debates en torno a
las interpretaciones
que se le puedan
dar. También se
usan fuentes orales
a través de
entrevistas

Tabla 9: Sintesis de respuestas de estamento alumnos por subcategoria. Sujetos 8 al

9

Subcategorias

Sujeto 8

Sujeto 9

Logro de empatia historica

su familia.

Se logra empatia y un
reconocimiento como
sujetos historicos en los
estudiantes cuando se
ensefia de forma
contextualizada y cercana a
través de la historia de su
localidad y las vivencias de

Se logra empatia y un
reconocimiento como
sujetos historicos en los
estudiantes cuando se
ensefia de forma
contextualizada y cercana a
través de la historia de su
localidad y las vivencias de
su familia.
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Comprension de procesos
macrohistoricos

Al entrar en contacto
directo con testigos, actores
y fuentes cercanos a su
realidad socio cultural se
logra una comprension
mucho mas significativa de
los procesos
macrohistoéricos como la
historia nacional.

Aun asi no es una
metodologia usada
frecuentemente.

Al entrar en contacto
directo con testigos, actores
y fuentes cercanos a su
realidad socio cultural se
logra una comprension
mucho mas significativa de
los procesos
macrohistoéricos como la
historia nacional.

Rol didactico de la
microhistoria

Debe existir una buena
contextualizacion de la
materia en base a
explicaciones claras donde
se relacionen los contenidos
y se desarrollen las
actividades. Permite la
generacion de un cambio de
vision al transformar al
estudiante en un
investigador e interprete de
su propio contexto socio
historico.

Debe existir una buena
contextualizacion de la
materia en base a
explicaciones claras donde
se relacionen los contenidos
y se desarrollen las
actividades.

Uso de fuentes primarias
como herramienta
didactica.

Se realiza un andlisis de las
diversas fuentes de las que
se dispone como textos,
cartas, etc. donde se
generan discusiones y
debates en torno a las
interpretaciones que se le
puedan dar.

Se realiza un analisis de las
diversas fuentes de las que
se dispone como textos,
cartas, etc. donde se
generan discusiones y
debates en torno a las
interpretaciones que se le
puedan dar. También se
usan fuentes orales a través
de entrevistas

Tabla 10: Sintesis de respuestas de estamento alumnos por categoria. Sujetos 2 al 4

Categorias

Sujeto 2

Sujeto 3

Sujeto 4

Importancia de la

microhistoria microhistoria es microhistoria es
grande, pues entrega | grande, pues entrega
escalas de escalas de
comparacion comparacion

La relevancia de la

La relevancia de la

La relevancia de la
microhistoria es
grande, pues entrega
escalas de
comparacion

57




contextualizadas a
la realidad
generando el
reconocimiento
como sujetos
historicos y una
comprension mucho
mayor de la historia
nacional, las pocas
veces que se
generan analisis de

contextualizadas a
la realidad
generando el
reconocimiento
como sujetos
historicos y una
comprension mucho
mayor de la historia
nacional.

contextualizadas a
la realidad
generando el
reconocimiento
como sujetos
historicos y una
comprension mucho
mayor de la historia
nacional, las pocas
veces que se
generan analisis de

este tipo. este tipo.
Propuesta didactica | Debe ser una Debe ser una Debe ser una
de la microhistoria | ensefianza enseflanza ensefianza

explicativa explicativa explicativa

conectada y
relacionada en todo
momento con la
historia nacional.
Fortalecida con
actividades de
investigacion
debido a que la
microhistoria como
elemento didactico
genera, debido a su
contextualizacion
socio historica, una
gran motivacion en
los estudiantes y
aprendizajes
significativos.

conectada y
relacionada en todo
momento con la
historia nacional.
Fortalecida con
actividades de
investigacion
debido a que la
microhistoria como
elemento didactico
genera, debido a su
contextualizacion
socio historica, una
gran motivacion en
los estudiantes y
aprendizajes
significativos.

conectada y
relacionada en todo
momento con la
historia nacional.
Fortalecida con
actividades de
investigacion
debido a que la
microhistoria como
elemento didactico
genera, debido a su
contextualizacion
socio historica, una
gran motivacién en
los estudiantes y
aprendizajes
significativos.

Tabla 11: Sintesis de respuestas de estamento alumnos por categoria. Sujetos 5 al 7

Categorias

Sujeto 5

Sujeto 6

Sujeto 7

Importancia de la
microhistoria

La relevancia de la
microhistoria es
grande, pues entrega
escalas de
comparacion
contextualizadas a
la realidad
generando el

La relevancia de la
microhistoria es
grande, pues entrega
escalas de
comparacion
contextualizadas a
la realidad
generando el

La relevancia de la
microhistoria es
grande, pues entrega
escalas de
comparacion
contextualizadas a
la realidad
generando el

58




reconocimiento
como sujetos
histéricos y una
comprension mucho
mayor de la historia
nacional

reconocimiento
como sujetos
historicos y una
comprension mucho
mayor de la historia
nacional

reconocimiento
como sujetos
histéricos y una
comprension mucho
mayor de la historia
nacional, las pocas
veces que se
generan analisis de

este tipo.
Propuesta didactica | Debe ser una Debe ser una Debe ser una
de la microhistoria | ensefianza ensefianza ensefianza
explicativa explicativa explicativa

conectada y
relacionada en todo
momento con la
historia nacional.
Fortalecida con
actividades de
investigacion debido
aquela
microhistoria como
elemento didactico
genera, debido a su
contextualizacion
socio historica, una
gran motivacion en
los estudiantes y
aprendizajes
significativos.

conectada y
relacionada en todo
momento con la
historia nacional. Y
fortalecida con
diversas
actividades.

conectada y
relacionada en todo
momento con la
historia nacional. Y
fortalecida con
diversas
actividades.

Tabla 12: Sintesis de respuestas de estamento alumnos por categoria. Sujetos 8 al 9

Categorias

Sujeto 8

Sujeto 9

Importancia de la
microhistoria

La relevancia de la
microhistoria es
grande, pues entrega
escalas de
comparacion
contextualizadas a la
realidad generando
el reconocimiento
como sujetos
historicos y una
comprension mucho

La relevancia de la
microhistoria es
grande, pues entrega
escalas de
comparacion
contextualizadas a la
realidad generando
el reconocimiento
como sujetos
historicos y una

comprension mucho
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mayor de la historia
nacional, las pocas
veces que se generan
analisis de este tipo.

mayor de la historia
nacional.

Propuesta didactica
de la microhistoria

Debe ser una
ensenanza
explicativa
conectada y
relacionada en todo
momento con la
historia nacional.
Fortalecida con
actividades de

Debe ser una
ensefnanza
explicativa
conectada y
relacionada en todo
momento con la
historia nacional. Y
fortalecida con
diversas actividades.

investigacion debido
aquela
microhistoria como
elemento didéactico
genera, debido a su
contextualizacion
socio historica, una
gran motivacion en
los estudiantes y
aprendizajes
significativos.

Tabla 13: Sintesis general de respuestas de estamento de alumnos por categoria.

Categorias

Importancia de la
microhistoria

La relevancia de la microhistoria es grande, pues entrega escalas
de comparacion contextualizadas a la realidad generando el
reconocimiento como sujetos historicos y una comprension
mucho mayor de la historia nacional, las veces que se generan
analisis de este tipo.

Propuesta didactica
de la microhistoria

Debe ser una ensefianza explicativa conectada y relacionada en
todo momento con la historia nacional. Fortalecida con diversas
actividades, ademas de la investigacion debido a que la
microhistoria como elemento didactico genera, debido a su
contextualizacion socio historica, una gran motivacion en los
estudiantes y aprendizajes significativos.
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Tabla 14: preguntas a estamento de unidad externa representada por el estamento
de especialistas. Sujetos 10 al 12. Respuestas a las preguntas:

Subcategorias

Sujeto 10

Sujeto 11

Sujeto 12

(Cuadl cree usted
que es la relevancia
de conocer la
historia del lugar
donde vivimos para
sentiros sujetos
historicos?

El logro de empatia
historica en nuestros
estudiantes es una
de las tareas mas
dificiles por lograr.
No me refiero solo a
los estudiantes de
colegios o liceos,
sino también a una
gran cantidad de
estudiantes
universitarios. Creo
que esta situacion
cambia una vez que
logramos acercar la
historia a sus vidas.
Una de las formas
en la que eso se
hace es a través de
la historia local,
ensenar a través de
algo real, concreto y
cercano es muy
motivante y
cautivador para los
estudiantes.

Es lo que nos da
nuestra identidad y
cuando los
estudiantes acercan
su realidad al
estudio se motivan
mas y se sienten
participes del
proceso.

Importantisimo, es
una historia
particular, rica en
experiencias vividas
por la localidad, por
la comunidad que
les da su identidad y
su sentido de
pertenencia. Las
personas se sienten
parte de esos
lugares a través de
su historia y sus
tradiciones.

(Cudl es la
relevancia de
ensenar historia
desde lo particular a
lo general?

Tiene que ver con la
motivacion y con la
reduccion de
escalas. La
comprension de la
historia es mayor en
cuanto se rompe el
esquema tradicional
de ensenanza, en
cuanto se genera un
quiebre cognitivo
respecto a lo que
esta acostumbrado
el estudiante.

Es dinamico, y
como los
estudiantes estan
motivados
comprenden mucho
mas.

Existe una
comprension mucho
mayor de la historia.
Se relaciona y se
generan
aprendizajes
significativos
porque se estudia
desde una nueva
Optica.

(De que forma cree
usted que debe

Preocupandose de
las individualidades

La historia en
general debe

A través de un
método inductivo

61




ensenarse la

e incentivando a los

ensenarse de

que sea capaz de

microhistoria? estudiantes a manera hacer reflexionar a

investigar sin perder | contextualizada al quien estudia la

la perspectiva de la | tipo de estudiantes | historia, que logre

generalidad. que encontramos en | hacerse preguntas,
el aula. Desde alli la | plantear hipotesis,
variedad de construir
metodologias que conocimiento desde
pueden utilizarse su reflexion
son muchas y deben | historica de lo local.
seleccionarse con el | Y también desde sus
cuidado necesario investigaciones.
para que sean
pertinentes y
resulten bien.
Pueden
desarrollarse
ABP’s, Phillips 66,
obras de teatro,
distintos juegos
Iudicos, radiofaros,
etc

(Cuél es la Nos dan una Es bastante para Es lo principal, son

importancia de las
fuentes primarias
para el estudio y la
ensefianza de la
historia?

referencia acerca de

lo que fue el pasado.

Y en términos
didacticos le
entregan al
estudiante una
prueba especifica de
las caracteristicas
que existian en
cualquier periodo.

ayudar a la
comprension de los
procesos. Pero en
didactica a veces
basta con usar
material de fuentes
secundarias. Lo
valioso es que
logres darle un buen
uso didactico al
material del que
dispones.

los vestigios y
rastros que nos
acercan al
conocimiento y la
comprension del
pasado. Cualquier
analisis historico o
forma de ensefianza
de la historia debe
recurrir a las fuentes
primarias que en el
caso de la historia
local son muy
abundantes. Estan
presentes en los
periodicos, las
parroquias y
principalmente en
las personas, que
son fuentes ricas en
tradicion oral.
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Tabla 15: Sintesis de respuestas de estamento de especialistas en didactica e
historia local por subcategoria. Sujetos 10 al 12.

Subcategoria

Sujeto 10

Sujeto 11

Sujeto 12

Logro de empatia
historica

Se logra empatia y
un reconocimiento
como sujetos
histéricos en los
estudiantes cuando
se ensefia de forma
contextualizada y
cercana a ellos a
través de la historia
de su localidad..

Se logra empatia y
un reconocimiento
como sujetos
histéricos en los
estudiantes cuando
se ensefia de forma
contextualizada y
cercana a ellos a
través de la historia
de su localidad.

Se logra empatia y
un reconocimiento
como sujetos
histéricos en los
estudiantes cuando
se ensefia de forma
contextualizada y
cercana a ellos a
través de la historia
y tradiciones de su
localidad y las
vivencias de su
familia.

Comprension de
procesos
macrohistoricos

Se logra una
comprension mucho
mas significativa de
los procesos
macrohistoricos
como la historia
nacional producto
del cambio de
perspectiva de
analisis.

Se logra una
comprension mucho
mas significativa de
los procesos
macrohistoricos
como la historia
nacional, puesto que
la motivacion es
mayor.

Se logra una
comprension mucho
mas significativa de
los procesos
macrohistoricos
como la historia
nacional producto
del cambio de
perspectiva de
analisis.

Rol didactico de la
microhistoria

Genera un espacio
de contacto y
contexto
fundamental para el
desarrollo de las
clases, fortaleciendo
las caracteristicas
individuales en la
construccion de la
sociedad . Ademas
permite la
generacion de un
cambio de vision al
transformar al
estudiante en un
investigador e
interprete de su
propio contexto

Genera un espacio
de contacto y
contexto
fundamental para el
desarrollo de las
clases siempre que
se desarrollen con la
pertinencia
didéctica adecuada.

Genera un espacio
de contacto y
contexto
fundamental para el
desarrollo de las
clases, fortaleciendo
las caracteristicas
individuales en la
construccion de la
sociedad . Ademas
permite la
generacion de un
cambio de vision al
transformar al
estudiante en un
investigador e
interprete de su
propio contexto
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socio historico.

socio historico.

Uso de fuentes
primarias como
herramienta
didactica.

Debe realizarse un
analisis de las
diversas fuentes de
las que se dispone.
Esto acerca a los
estudiantes al
contexto donde se
estudia.

Debe realizarse un
analisis de las
diversas fuentes de
las que se dispone.
Ya sean primarias o
secundarias, puesto
que es la forma en
las cuales las
usamos para la
realizacion del
analisis lo que
determina el tipo de
aprendizaje que
logran los
estudiantes.

Debe realizarse un
analisis de las
diversas fuentes de
las que se dispone,
principalmente las
fuentes orales pues
estas permiten
generar una
dindmica y una
diversidad de
opiniones mucho
mayor, que en el
caso de ser fuentes
de familiares son
mucho mas facil de
conseguir.

Tabla 16: Sintesis de respuestas de estamento de especialistas en didactica e
historia local por categoria. Sujetos 10 al 12.

Categorias

Sujeto 10

Sujeto 11

Sujeto 12

Importancia de la
microhistoria

La relevancia de la
microhistoria es
grande, pues entrega
escalas de
comparacion
contextualizadas a
la realidad
generando el
reconocimiento
como sujetos
histéricos y una
comprension mucho
mayor de la historia
nacional.

La relevancia de la
microhistoria es
grande, pues entrega
escalas de
comparacion
contextualizadas a
la realidad
generando el
reconocimiento
como sujetos
historicos y una
comprension mucho
mayor de la historia
nacional.

La relevancia de la
microhistoria es
grande, pues entrega
escalas de
comparacion
contextualizadas a
la realidad
generando el
reconocimiento
como sujetos
historicos y una
comprension mucho
mayor de la historia
nacional.

Propuesta didactica
de la microhistoria

Al transformar a los
estudiantes en
investigadores
desde el analisis de
diversas fuentes
primarias como las
orales se logra
mucha mas

Deben utilizarse
estrategias
didacticas diversas y
pertinentes al
contexto y
capacidades de los
estudiantes a través
del uso de fuentes

Al transformar a los
estudiantes en
investigadores
desde el analisis de
diversas fuentes
primarias como las
orales se logra
mucha mas
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motivacion en los
estudiantes.

primarias y
secundarias.

motivacion en los
estudiantes.

Tabla 17: Sintesis de respuestas de estamento de especialistas en didactica

historia local por categoria. Sujetos 10 al 12.

Categorias

Importancia de la
microhistoria

La relevancia de la microhistoria es grande, pues entrega escalas
de comparacion contextualizadas a la realidad generando el
reconocimiento como sujetos historicos y una comprension

mucho mayor de la historia nacional.

Propuesta didactica
de la microhistoria

Deben utilizarse estrategias didacticas diversas y pertinentes al
contexto y capacidades de los estudiantes a través del uso de
fuentes primarias y secundarias. Una de ellas es transformar a los
estudiantes en investigadores desde el analisis de diversas fuentes
primarias como las orales para generar una mayor motivacion
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9. Interpretacion de resultados

Al realizar un andlisis acerca de los resultados obtenidos en las entrevistas, junto
con los comentarios respectivos de la discusion teodrica construida con la revision
documental, podemos mencionar:

Actualmente y producto de las caracteristicas del mundo actual debemos analizar
la educacion en base a reformas, a la influencia de nuevas tecnologias y a otro tipo de
sociedad®’.

La educacion que se implementa desde la década de los noventa en nuestro pais
deja claramente establecido que la educacién chilena debe centrarse en cumplir los
requerimientos del mundo econdmico. Brunner asi lo manifiesta: “Alli, en efecto,
(refiriéndose al sistema educacional) se prepara el futuro del pais: la capacidad de
asegurar el crecimiento economico de mediano plazo, eliminar la pobreza y crear
oportunidades de progreso para toda la poblacion. Si bien la educacion chilena ha
experimentado cambios y progresos, ella no estd en condiciones de responder a las
necesidades de mas largo aliento que deben satisfacerse para garantizar el desarrollo

"% De esta forma, la educaciéon responde a lo planteado por Apple y

sostenido del pais
Bernstein respecto a la reproduccion de los modelos econémicos en educacion.

Cuando se cuestiona la calidad de la educacion, no podemos pensar que se trata
solo de diferencias educativas menores o fallas solucionables a corto plazo. Diversos

investigadores, curriculistas y teoricos que analizan la reproduccion social y cultural en

la escuela plantean que el fin de la educacién es producir una cantidad minima de

57 Castro F. Correa M., Lira H.(2006) Curriculum. .. op. Cit. p. .
% BRUNNER, J. Elacqua G. (2003) Informe de Capital Humano en Chile. Escuela de gobierno,
Universidad Adolfo Ibafiez. Chile. P. 6
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profesionales capaces de renovar a los sectores dirigenciales del modelo, y, por otra
parte, satisfacer los requerimientos de mano de obra de un neoliberalismo cada vez mas
salvaje. Lo que Apple ha dado en llamar ‘funciones de acumulacion, legitimacion y
produccion””

En ese sentido la escuela ensefia, principalmente, a través de un curriculum de
corte tradicional y positivista a través de la instruccion, y siempre mas a medida que
aumentan las necesidades de concurrencia econdmica. En el caso de la historia la
ensefanza funcionalista ligada a una historia politico militar mas que a la comprension
y reinterpretacion de los procesos, es caracteristica. Situacion demostrada por la
profesora Minte’® al realizar su estudio sobre el autoritarismo en la ensefianza de la
historia de Chile.

En conciencia de esta situacion surgen educadores, socidlogos y diversos
investigadores con planteamientos de resistencia a la reproduccion social y cultural en la
escuela, como Paulo Freire en “La pedagogia del oprimido”, con el fin de generar un
nuevo tipo de educacion mas democratica, mas social, mas libre, que no sea
reproductora del sistema econdmico, cultural y social imperante, entendiéndose este
como la fuerza de dominacién histérica, econdomica y moral que genera que nuestros
adolescentes estén desarmados y desamparados como actores sociales y sujetos
historicos, pues primero se reconocen como trabajadores.

Solo el fortalecimiento real de un curriculum constructivista y socio critico

lograra dar solucidon a estos cuestionamientos y a ver la educacion mds alla del

economicismo, sino que centrada en la integralidad. De hecho, la profesora del

% APPLE, M (1997) Teoria critica y educacion... op. Cit.
" MINTE, A (2005) Autoritarismo y pluralismo... op. Cit.
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establecimiento educacional rescata ‘“el logro de aprendizajes en el nivel de lo
actitudinal y valorico”. Ampliando el conocimiento que tengamos, primero, de la
sociedad en la que vivimos y segundo, de las herramientas pedagogicas que nos
permitan cambiar la situaciéon y el contexto histérico y moral en el que nos
desarrollamos. Asi, con el tiempo la discusion y el andlisis profundo acerca de estos
temas con nuestros pares serd la principal herramienta que tengamos para lograr
cambios profundos. El esfuerzo personal y de grupo serd el que nos permita realizar un
trabajo pertinente y adecuado en busca de la justicia social.

Y esto es lo mas importante debido a que el control estatal y privado sobre sus
educadores es estricto y cualquier fidelidad al espiritu o al ejemplo de los grandes
pedagogos es cortada apelando al sentido de la realidad, y del tiempo, que en el caso de
la labor docente, ain cuando se desee, muchas veces no alcanza para generar una
didactica enfocada en nuevos paradigmas. Asi lo establecen los profesores y estudiantes
en las entrevistas respecto a nuevos enfoques: “Lamentablemente faltan guias didacticas
que nos permitan realizar un mejor trabajo” 6 “las actividades son muy buenas, pero
son pocas las veces que las realizamos”.

También debemos estar concientes que el desarrollo de la accion pedagdgica, que
el desarrollo de la practica docente es arriesgada. Estamos siendo constantemente
criticados, por lo que podemos ser comparados como un actor que sale a escena. Este es
juzgado, condenado, aprobado o incluso ignorado cuando sale a hacer su actuacion. Por
lo mismo la actualizacion constante y la innovacion en el aula son fundamentales.

Desde esa perspectiva, el andlisis, la comprension y la profundizacion de la
critica histérica que podemos lograr a través de la ensefianza de la microhistoria sin

perder nunca de vista la relacion que debe tener con la historia nacional, es importante.
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Asi lo atestigua la respuesta de la profesora entrevistada: “logran entender como se
arma la historia, no la ven como algo lejano, acercan la historia a su vida cuando
descubren que sus familiares participaron en ella de algun modo”.

Asimismo, podemos decir que el 100% de los estudiantes entrevistados reconoce
que al estudiar la historia de su localidad sienten mayor empatia por la historia, su
motivacion es mucho mayor porque estan aprendiendo sobre ellos. Logran identificarse
con la cultura y las raices histoéricas de los lugares a los cuales pertenecen. Es ademaés
una historia cercana, de sus antepasados y por herencia de ellos mismos. Dejan de
percibir la historia como algo lejano y abstracto con contenidos abrumadores por la
cantidad de fechas, nombres y andlisis de estructuras. Ellos mismos nos plantean: “es
importante que seamos parte de la historia porque a toda la gente le gusta que la tomen
en cuenta”, “es interesante saber que paso en los lugares donde vive uno, y que quizas
en el futuro también nos puedan preguntar”, o, “es interesante cuando en historia de
Chile se mencionan cosas que pasaron acd, ... preguntarle a mis padres, a mis abuelos
con todas las historias que pasaron o lo que ellos hacian o sus padres hacian en la
ciudad, el campo, en sus vidas”

Lo planteado por los distintos especialistas consultados se condice con lo
anterior. En la sintesis realizada queda de manifiesto que “la relevancia de la
microhistoria es grande, pues entrega escalas de comparacion contextualizadas a la
realidad generando el reconocimiento como sujetos historicos y una comprension
mucho mayor de la historia nacional”

Pero la ensefanza de la microhistoria no solo logra en los estudiantes el
reconocimiento como sujetos historicos, sino que también genera una mayor

comprension de la historia nacional debido a que nunca se pierde el contexto que une la
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historia de la comunidad con la macrohistoria. Ademas se le une a esto la motivacion
extra que significa estudiar historia desde las propias raices, con ejemplos claros y
concretos.

La profesora nos manifiesta que “el hecho de que los alumnos entren en contacto
directo con fuentes y testigos ha hecho que ellos aprendan mas rapido los contenidos, es
mas directo el contacto. Desde lo local ellos aprenden sobre todo lo que es metodologia,
aplicacion de fuentes historicas y a interpretar la historia. Ha sido una buena
experiencia. Han trabajado la feria, los migrantes y no solo los acerca a la historia
nacional ayudando significativamente su comprension sino que también se trabajan los
valores, la forma de relacionarse con la gente, con quienes no siempre mantienen
contacto, con desconocidos. Ellos logran buenos aprendizajes, de hecho ni siquiera se
lo estudian y cuando se lo pregunto ellos me dicen ;y era materia? ... igual lo sabemos,
si nosotros lo hicimos”.

Los mismos estudiantes asi lo reconocen. El hecho de entrar en contacto directo
con testigos, actores y fuentes cercanos a su realidad socio cultural genera que logren
una comprension mucho mas significativa de los procesos macrohistoricos como la
historia nacional. Aln asi, un porcentaje de alrededor de un 50% manifiesta que no es
una metodologia usada frecuentemente. Un estudiante nos dice al respecto: “si se
hiciera seguido, comprenderia mucho mas la historia de Chile porque podria comparar
las cosas junto con saber por qué o como pasaron en el pais y en San Carlos. Seria
super entretenido y no se me olvidaria nunca’.

Por otro lado los docentes de didactica e historia local nos mencionan que la

comprension de la historia es mayor en cuanto se rompe el esquema tradicional de
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ensefanza, en cuanto se genera un quiebre cognitivo respecto a lo que esta acostumbrado
el estudiante.

La relacion de lo planteado anteriormente nos hace pensar que la ensefianza de la
historia nacional desde la microhistoria genera una motivacion extra a la clase y la
vuelve mas dinamica debido a que los estudiantes estdn ansiosos por trabajar y aprender
una historia contextualizada a sus propias realidades, y desde alli generar
interpretaciones que pueden ser diferentes respecto a lo que se conoce en la historia
tradicional. Uno de los profesores especialistas consultados nos dice: “El logro de
empatia historica en nuestros estudiantes es una de las tareas mas dificiles por lograr.
No me refiero solo a los estudiantes de colegios o liceos, sino también a una gran
cantidad de estudiantes universitarios. Creo que esta situacion cambia una vez que
logramos acercar la historia a sus vidas. Una de las formas en la que eso se hace es a
través de la historia local, enseniar a través de algo real, concreto y cercano es muy
motivante y cautivador para los estudiantes”.

En términos didacticos, los tres estamentos consultados concuerdan en la
importancia de la transformacion del estudiante en investigador, porque genera un
espacio de contacto y contexto fundamental para el desarrollo de las clases, que tiene
que ver con la motivacion. Ademés permite la generacion de un cambio de vision al
transformar al estudiante en un investigador/historiador intérprete de su propio contexto
socio historico. “Ellos se sienten investigadores” nos dice la profesora consultada.

Sin embargo, segin lo mencionado por los estudiantes y la profesora, debe existir
mucho cuidado a la hora de planificar las clases. Estas no pueden caer en el activismo
excesivo, el hacer actividades sin una contextualizacion apropiada o en transformar a los

estudiantes en investigadores sin entregarles los elementos necesarios, tanto
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epistemologicos como psicopedagogicos, que les permitan realizar analisis profundos y
significativos. En ese sentido es sumamente necesario realizar un diagnostico de las
caracteristicas que poseen los estudiantes respecto a su entorno y contexto social y
cultural, las posibilidades que existen de aplicar la estrategia que se elija y activar los
conocimientos previos que puedan poseer los estudiantes. Se debe realizar también una
explicacion cercana del profesor, quien debe interiorizar a los estudiantes en la dinamica
y el contenido que se esta trabajando, con el fin de despejar dudas y entregar un marco
de apoyo con el cual iniciar las actividades. Al respecto la profesora nos comenta: “Yo
he ido variando las formas de hacer las clases todos los arios. Cuando comenzamos con
la reforma yo fui muy activista. Hacia un monton de actividades como titeres, juegos de
salon, dramatizaciones, recorridos gramaticos, muchas cosas. Pero después ellos me
decian que les faltaba la explicacion cercana del profesor. Asi que ahora he optado por
mezclar. Los mismos nifios a uno le obligan a realizar la explicacion contextualizante”.
Asimismo la mayoria de los estudiantes consultados nos dicen: “entiendo cuando me
explican antes la materia y voy tomando apuntes, antes de hacer las actividades”.

Una vez realizado esto, pueden elegirse una serie de actividades. La mas
mencionada por los distintos estamentos consultados fue la investigacion, ya que esta
transforma al estudiante en un mini historiador, que trabaja con diversas fuentes,
relaciona, analiza e interpreta. Incluso que puede plantear las conclusiones de su
investigacion al resto de sus compafieros en un plenario, donde ademas puedan
discutirse las diversas interpretaciones sobre un mismo tema a las que cada uno pudo
haber llegado.

Pero también existen otras actividades que pueden desarrollarse y que fortalezcan

un curriculum constructivista y socio critico que permita integrar a estudiantes que
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poseen diferencias relacionadas con su procedencia étnica, cultural, lingiiistica, social o
que posean distintas habilidades. Algunas de estas estrategias didacticas son los ABP’s,
Phillips 66, representaciones teatrales, elaboracion de circeps, mandalas y creacion de
juegos de saldn historicos como dominds, carreras del gran saber, ludos, cartas, etc.

Respecto de los materiales y fuentes que se utilizan es muy importante contar con
fuentes primarias ya que estas son vestigios que acercan a los estudiantes a la
comprension de la realidad. Aun asi, en didactica a veces basta con usar material de
fuentes secundarias. Lo valioso es que al trabajarlas se logre un buen uso didactico al
material del que se dispone. Los mismos profesores especialistas en didactica e historia
local consultados nos plantean: “deben utilizarse estrategias didacticas diversas y
pertinentes al contexto y capacidades de los estudiantes a través del uso de fuentes
primarias y secundarias”.

En suma podemos decir que la relevancia de la microhistoria es grande, pues
entrega escalas de comparacion contextualizadas a la realidad de los estudiantes,
generando el reconocimiento como sujetos historicos y una comprension mucho mayor
de la historia nacional.

Lamentablemente son pocas las veces que pueden generarse analisis de este tipo,
debido entre otras cosas a la poca preparacion de algunos profesores para crear unidades
didacticas y a las exigencias propias de la labor docente que impiden establecer nuevos
modelos didacticos debido al poco tiempo. Asi lo atestiguan los mismos profesores:
“Lamentablemente la cantidad de horas de trabajo, la numerosidad de alumnos en los
cursos y variadas situaciones macroestructurales sociales y culturales que inciden en
los agentes presentes en el proceso de ensenianza-aprendizaje, generan dificultades a la

hora de poner en prdctica este modelo. Lo que se refleja en una estrecha relacion con
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formas clasicas o positivistas de ver la educacion que persisten y que hacen que nuevos
enfoques tomen mds tiempo en llevarse a cabo ™’
En ese sentido es sumamente necesario, no solo realizar andlisis y reflexiones

constantes de la educacion, sino también construir propuestas didacticas que permitan a

otros adaptarlas a su contexto y aplicarlas.

' Conclusiones reflexion pedagogica Liceo Nuestra Sefiora de la Merced, diciembre de 2007
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I1 Parte

Propuesta didactica
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10. Presentacion de la Unidad

La propuesta didactica se trabajard en el establecimiento Liceo Nuestra Sefiora de
la Merced ubicado en la comuna de San Carlos. Este posee una ensefianza de tipo
Técnico Profesional con la especialidad de Administracién y cuenta con estudiantes
caracterizados por una elevada vulnerabilidad social provenientes tanto del sector rural
como urbano.

El nivel seleccionado es NM2, del cual se selecciond la Unidad de estudio
correspondiente a “El siglo XX: la busqueda del desarrollo economico y de la justicia

. 2072
social

, segun los planes y programas.

Esta propuesta es una construccion, en la cual, se da una relacion entre lo que
exige el ministerio, planteado a través de los planes y programas, y lo que nos entrega el
estudio de la microhistoria, por lo tanto viene a configurar y a transformarse en un
complemento al curriculum en lo que se refiere a metodologias en aula para fortalecer
elementos de andlisis e interpretacion historicas. En este sentido, es un apoyo a la labor
docente, para consultar y aplicar, de forma completa o parcializada.

La propuesta que se presenta a continuacion se organiza de acuerdo a su
fundamentacion y una planificacion que ordena y muestra de forma general las

estructuras correspondientes a los objetivos, contenidos, actividades, evaluacion y

apartado para el profesor, que se explican en detalle y profundidad mas adelante.

™ A.A.V.V. (2004) Historia y Ciencias Sociales. Programa de Estudio, Segundo Afio Medio, Formacion
General Educacién Media. Ministerio de educacién, Unidad de Curriculum y Evaluacion, Chile
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11. Fundamentacion epistemoldgica:

La propuesta se enmarca en los contenidos dados en los planes y programas para
el sector de ciencias sociales. El nivel seleccionado es NM2 y su unidad didactica “El
siglo XX: la biisqueda del desarrollo econémico y de la justicia social *”.

Ademas, se funda en la motivacion y el interés que nos produce el estudio de
nuestra micro historia. Sobre todo cuando se refiere a una historia reciente, dificil de
estudiar por el reto que significa realizar una clase lo mas objetiva posible acerca de
acontecimientos y procesos historicos tan cercanos en el tiempo y en el espacio.

La historia es la conciencia de nuestra sociedad en tanto nos hace reflexionar
acerca de los acontecimientos que hemos vivido o han marcado una época en particular
y nos permite mirar con responsabilidad el presente y la construccion del futuro; en este
mismo sentido es necesario recuperar la historia local, aportando nuevas aristas al
estudio, entendimiento y conocimiento de la historia de nuestro pais dentro de los
marcos de la construccion de una identidad politica, social y cultural.

Es en este mismo sentido que queremos estudiar en el aula la comuna de San
Carlos durante la historia del siglo XX, descubriendo actores, identidades, suefios y
esperanzas de este pequefio mundo y generando en los estudiantes un interés por su
estudio e investigacion, haciendo que comprendan en un nivel més general, procesos
como: “El fin del parlamentarismo, surgimiento de populismos, gobiernos militares,
nuevos partidos politicos, nuevos actores sociales”. “Fin del ciclo del salitre”. “La crisis

econdomica de 1929 y sus efectos en Chile”. “El nuevo rol del Estado a partir de la

década de 1920; y, “Los nuevos proyectos politicos desde la década del 50”.

3 1dem
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12. Fundamentacion psicopedagogica

La ensenanza desde la microhistoria fortalece las ideas de Pestalozzi, Froebel y
Dewey sobre la importancia pedagdgica de los ejemplos concretos y de la actividad de
los estudiantes. Asi, entrega elementos de analisis contextualizados y cercanos a los
estudiantes que promueven la motivacion y un aprendizaje significativo. Sobre todo
cuando las concepciones que los alumnos tienen de la historia, del trabajo del
historiador, de la explicacion histdrica, de la evidencia o de la nocidén de empatia, afecta

el aprendizaje, como lo plantea Barragan'*.

En este sentido, la calidad de los aprendizajes que logran los estudiantes, cuando
se les ensefia historia nacional desde la perspectiva de andlisis que nos entrega la
microhistoria, son fundamentalmente una mejor comprension holistica de la historia,
debido a el analisis contextualizado y relacionado entre lo macro y lo micro, ademds de
una mayor motivacion para el estudio, debido a una ensefianza cercana con ejemplos
concretos, lo que se traduce, a su vez, en el fortalecimiento del reconocimiento como

sujetos historicos y empatia historica en los estudiantes.

Pero, ademas de la importancia didactica de la microhistoria, en la propuesta
didactica que se presenta se establecen diversas actividades que responden a un método
ligado a un curriculum constructivista y socio critico, que deben ser consideradas en el

analisis.

" BARRAGAN (2007). Naturaleza de la Microhistoria y su valor pedagdgico-didactico. Revista de la
Universidad Pedagogica Nacional, Unidad 011 - Aguascalientes, Ags., México. Consultado en
http://upn011.edu.mx/palabras-habitadas/numeros/2007/palabras-habitadas-mayo-agosto-de-
2007/naturaleza-de-la-microhistoria-y-su-valor-pedagogico-didactico/
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Las clases planificadas muestran dos formas de trabajo que se relacionan y se
potencian constantemente. Estas son las clases activas, donde se facilita la participacion
a través de diversas actividades individuales y cooperativas o grupales; vy, clases de
forma expositiva, donde se van presentando verbalmente los contenidos para que los
estudiantes puedan ir generando preguntas aclaratorias de los temas tratados en un
tiempo que no supere el adecuado para mantener la concentraciéon del grupo curso y

siempre finalizando con una generacion de conclusiones.

En las clases activas se favorece el trabajo y un clima de aula que se basa en un
aprendizaje colaborativo que enriquece las actividades individuales y grupales
planteadas, porque su finalidad va mas alla de lo meramente académico y conceptual. Es
una instancia en donde se mejora el proceso de ensenanza-aprendizaje porque al trabajar
juntos los estudiantes maximizan su propio aprendizaje y el de sus comparieros’, debido
a que se parte de la base que los alumnos no son recipientes vacios que deben ser llenado
con contenidos, todo lo contrario, poseen experiencias y conocimientos previos. Estos
conocimientos previos sirven como punto de partida para adquirir los nuevos
conocimientos que se “engancharan” con el nuevo contenido que se trabajara en clases.
Los alumnos dentro de este paradigma son constructores activos y no seres reactivos’® y
la construccion de este conocimiento es mas enriquecedora si se comparte con las

experiencias y conocimientos de otros estudiantes.

JOHNSON D., Johnson R., Smith K. (2007). Maximizando la instruccién a través del Aprendizaje
Cooperativo. Consultado en abril en http://www.ueubiobio.cl/adecca/; p.1.

MAURI, T. (2007). ¢(Qué hace que los alumnos aprendan?; Consultado en abril en
http://www.ueubiobio.cl/adecca/; p.5.
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Se puede senalar que el aprendizaje colaborativo cumple funciones esenciales
para el desarrollo individual y grupal que va més alla de lo meramente conceptual:

- Es una instancia para aprender mas y mejor.

- Es una forma de desarrollar habilidades sociales fundamentales para la vida en
sociedad: saber escuchar, respetar, tolerar, sentirse participe de una tarea comun,
saber enfrentar las dificultades sabiendo que no se esta solo.

- El rol del profesor no es entregar tan solo conocimientos a mentes en blanco, ¢l
es un mediador cognitivo que ayuda al alumno a construir su aprendizaje, no le
entrega el aprendizaje ya estructurado y servido en bandeja. Ademas monitorea,
interviene si es necesario, pero no entrega las respuestas. También debe genera la
instancia para que se produzca un conflicto cognitivo y un conflicto socio-
cognitiv077.

Finalmente, y complementario a esto, algunas de las estrategias didacticas

planificadas y su fortaleza psicopedagogica son:

- Brainstorming o torbellino de ideas: ayuda a la motivacion ya la participacion
espontanea de parte de los estudiantes

- Estudio de casos: tiene como objetivo posibilitar el analisis y la reflexion
profunda y significativa de hechos y/o procesos que permitan la comprension de

conceptos, principios, regularidades y generalizaciones. Obviamente que en las

"7 Es un conflicto entre lo que se sabe (conocimientos previos) y lo que se va a integrar como
conocimiento nuevo a nivel individual. Mientras que el conflicto socio-cognitivo posee el mismo
significado que el conflicto cognitivo, pero en este caso es a nivel grupal. Conceptos extraidos de Biain
Inaki, Cutrin Carlos, Elcarte Maria y otros; E!/ aprendizaje cooperativo; p.18-19.
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Ciencias Sociales es especialmente importante su aplicacion, ya que facilita la
reflexion de los hechos y procesos historicos a través de relatos y fuentes
historicas de la més variada indole.

Simulaciones y juegos: Las simulaciones hacen posible representar o reproducir
de manera sencilla alguna situacion real/ o hipotética. Los juegos son
simulaciones que incorporan el sentido y ejercicio de una competencia. El
objetivo de esta técnica grupal es que el alumno logre emplear activamente su
habilidad para procesar informacién, adquirir conceptos y luego aplicados.
Circep o concepto circular: el proposito fundamental de este técnica de
pensamiento visual es que el alumno pueda llegar a estructurar una vision global
de un hecho, concepto u objeto, mediante el uso de analogias cuyo objetivo
central es establecer la relacion y/o semejanza con otros hechos, conceptos
nuevos, los que una vez elegidos son objeto de contraposicion.

La investigaciéon o indagacién: El método de razonamiento inductivo, como
esquema fundamental del método cientifico, deposita en el alumno Ia
responsabilidad de su aprendizaje y, como producto de ello, se obtiene un
conjunto de técnicas de ensenanza que debidamente estructuradas dan como
resultado un proceso de descubrimiento llamado indagacion o redescubrimiento.
El Tribunal: el objetivo principal a lograr cuando se aplica esta técnica es que los
alumnos sean capaces de detectar tematicas dentro de las materias, que puedan
ser formuladas en términos de problemas, y de alguna manera resulten
desafiantes, controvertidos o importantes de analizar. La idea es que los
alumnos, en una actitud empatica, puedan empatizar con los fenomenos, hechos,

sucesos, decisiones, personajes, eventos, etc. Y luego procuren revivir las
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controversias que, seguramente, provocaron en el momento historico en que se
presentaron.

ABP (Aprendizaje Basado en Problemas o también denominado PBL, que quiere
decir Problem Based Learning). En esencia la utilizacion del ABP se fundamenta
debido a que en el ABP se espera que los estudiantes aprendan a partir del
conocimiento del mundo real y de la acumulacion de experiencia por virtud de
su propio estudio e investigacion’ . El problema que se elija en primer lugar
debe estar tomado de la realidad (idealmente) y debe presentar un conflicto
cognitivo y socio-cognitivo interesante y motivador para el alumno. En este caso
se ponen en juego todos aquellos elementos que producen un aprendizaje
significativo individual y grupal, agregando a esto la busqueda de soluciones a
problematicas que se dan en la realidad, vinculando asi los conocimientos del
alumno en un escenario sociocultural determinado con la nueva informacion que
el docente desee que los estudiantes asimilen. Por otro lado el ABP fomenta,
desarrolla y afianza habilidades sociales indispensables para un buen
desenvolvimiento del estudiante en una sociedad cambiante y desafiante, en

donde se enfrentaran a problemas que requeriran de un trabajo en conjunto.

78

MORALES P., LANDA V; Aprendizaje Basado en Problemas; p. 149. Extraido de

www.redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/299/29901314.pdf
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13. Cuadro resumen de propuesta didactica (Planificacion en trayecto):

En este cuadro se presenta un esquema con los principales elementos presentes en la propuesta, ordenados de acuerdo al modelo

de planificacion en trayecto que se trabaja en el area de estudio ya mencionado.

Nombre del Profesor: Gonzalo Morales Sepulveda

Tiempo estimado:

10 semanas

Unidad: El siglo XX: la busqueda del desarrollo econdmico y de la justicia social
Objetivo general: Comprendan la historia nacional desde el estudio y andlisis interpretativo de la microhistoria.

Nivel: 2 Medio Técnico Profesional.

OBJETIVOS APREND. ESP. CONTENIDO ACTIVIDAD/ EVALUACION
Plany ' | Plany Los estudiantes

Programa/Microhis | programa/Microhisto

toria ria

Los estudiantes

» Caractericen la | * Caracteriza la Semana 1 Dependiendo de las
evolucion politico- | evolucidn politico- * El fin de una época: fin del Clase 1 caracteristicas del

institucional de
Chile en el siglo
XX, y distingan
periodos y
acontecimientos
relevantes
analizados desde su
localidad.

* Comparen el

institucional de Chile
en el siglo XX, y
distingue periodos y
acontecimientos
relevantes analizados
desde su localidad.

» Compara el modelo

parlamentarismo, surgimiento
de populismos, gobiernos
militares, nuevos partidos
politicos, nuevos

actores sociales. Fin del ciclo
del salitre. La creciente
influencia

economica, cultural y politica
de los Estados Unidos y su

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor basadas en

curso y de la
actividad realizada
la evaluacion se
organiza en:

En términos
generales se realiza
una evaluacion de
caracter inicial
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modelo de
desarrollo, la
organizacion
politica y el rol del
Estado antes 'y
después del
gobierno militar.

. Evalten la
influencia de los
acontecimientos
internacionales en
la historia de Chile
asi como que
reconozcan su
influencia en la
comunidad donde
viven, en el siglo
XX.

* Analicen los

procesos
econdmicos de
Chile en el siglo
XX, utilizando
informacién de
distintas fuentes
encontradas en la
comunidad.

de desarrollo, la
organizacion politica
y el rol del

Estado antes y
después del gobierno
militar.

« Evalua la influencia
de los
acontecimientos
internacionales en la
historia

de Chile asi como
reconoce su
influencia en la
comunidad donde
vive, en el siglo XX.

 Analiza los
procesos econdomicos
de Chile en el siglo
XX, utilizando
informacion de
distintas fuentes
encontradas en la
comunidad.

proyeccion hacia el resto del
siglo. La crisis econdmica de
1929 y sus efectos en Chile.
Nuevas corrientes de
pensamiento disputan la
hegemonia al liberalismo.

la guia “Chile después del 25”

Realizan un Brainstorming o
torbellino de ideas.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Clase 2

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente
a través de una lluvia de ideas.

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor.

Construyen un diario local en
grupos con los principales
hechos de la época.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Semana 2

Clase 3

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante

como un “sondeo”
evaluativo para
saber que nivel de
conocimientos,
habilidades,
actitudes y valores
poseen los alumnos
con quienes se va a
iniciar un proceso de
ensenianza
aprendizaje. Se
realiza una
evaluacion de
proceso, donde se
valoran de forma
continua los
aprendizajes de los
alumnos y que
generalmente posee
caracter formativo.
Y por ultimo una
evaluacion final
donde se
comprueban los
resultados obtenidos
estableciéndose una
relacion entre el
caracter sumativo y
formativa.

Ademas, los
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* Comprendan los
multiples efectos de
las Crisis
econémicas en la
evolucion historica
de Chile y su
comunidad en el
siglo XX.

. Valoren la
democracia como
forma de resolver
los conflictos
politicos y como
forma de
participacion
ciudadana.

» Respeten las ideas
divergentes y
opuestas a las
propias en la
interpretacion  del
desarrollo historico
del siglo XX.

* Sean capaces de
reconstituir  algin
proceso  historico
del siglo XX,
utilizando como

* Comprende los
multiples efectos de
las crisis econdmicas
en la evolucion
histérica de Chile y
su comunidad en el
siglo XX.

 Valora la
democracia como
forma de resolver los
conflictos politicos y
como forma de
participacion
ciudadana.

* Respeta las ideas
divergentes y
opuestas a las propias
en la interpretacion
del desarrollo
historico del siglo
XX.

* Es capaz de
reconstituir algun
proceso historico del
siglo XX, utilizando
como fuente primaria

* El nuevo rol del Estado a
partir de la década de 1920: el
Estado de bienestar; la
sustitucion de importaciones
como modelo econdémico, sus
logros y debilidades.

La crisis del modelo a mediados
de siglo, efectos sociales.

diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente
a través de un plenario.

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor.

Desarrollan un phillips 66
acerca del comercio en San
Carlos y la crisis del 29.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Clase 4

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente
construyendo una sopa de letras

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor acerca del
estado de bienestar y la crisis de
mediados de siglo.

procedimientos (y
sus instrumentos)
evaluativos se basan
principalmente en
Observacion
sistematica como
rubricas, escalas de
apreciacion, listas de
cotejo; Analisis de
producciones de los
alumnos como
monografias,
resumenes o
investigaciones

Por ultimo, la
evaluacién no es
solo unidireccional
o heterogénea, sino
que también se
practica como una
coevaluacion y
autoevaluacion.
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fuente primaria

entrevistas
miembros
comunidad.

de

a
su

entrevistas a
miembros de su
comunidad.

Trabajan con el documento
“Comics de la historia de
Chile”. En grupos elaboran un
circeps y lo exponen en un
plenario al resto del curso.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Semana 3

Clase 5

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor.

Individualmente construyen
guidn para comic basado en
entrevista realizada a personas
que hayan vivido en el San
Carlos del periodo.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Clase 6
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* Los nuevos proyectos
politicos: la reformulacion del
sistema de partidos a fines de la
década de 1950. Los nuevos
proyectos de desarrollo y

su implementacion politica.
Ampliacion

del sufragio.

» Cambios politicos, sociales,
econdmicos y culturales de
Chile

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor.

Individualmente construyen y
exponen comic.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Semana 4

Clase 7

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente
a través de una lluvia de ideas.

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor basado en
guia la década de los 60°s
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desde los anos 70 a la
actualidad.

Desarrollan un radioforo donde
discuten sus planteamientos.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Clase 8

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente
resolviendo un crucigrama

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor.

Elaboran un dominé conceptual
y juegan con €l.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Semana 5

Clase 9

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
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contenidos vistos anteriormente

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor basado en
el texto “la década de los 70°s”

Elaboran cuestionario para
aplicarlo a sus familiares basado
en la pregunta guia ;existio
polarizacion en la década de los
setenta?

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Clase 10

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente
jugando un mini bachillerato
historico

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor.

Desarrollan primera fase ABP.
Ven fragmentos de documental
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“La Batalla de Chile” y lo
discuten en grupos asignados de
acuerdo a los resultados del
cuestionario elaborado la clase
anterior.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Semana 6

Clase 11

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
comentario libre de ideas.

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor.

Desarrollan segunda fase ABP,
trabajan en grupos de acuerdo a
especialistas en la materia
quienes generan conclusiones
una vez que discuten y analizan
el material del que disponen..

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Clase 12
Refuerzan constantemente los
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conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente
anotando ideas en la pizarra.

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor.

Desarrollan tercera fase de
ABP, discuten las sus
conclusiones en los grupos
originales, construyen afiches y
los presentan al curso.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Semana 7

Clase 13

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente
con la disertacion de un
compaifiero.

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones

91




dadas por el profesor sobre el
régimen militar y la vuelta a la
democracia.

Discuten y analizan imagenes
del periodo.

Se dividen en grupos a favor y
en contra del régimen militar
para realizar defensas la
proxima clase.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Clase 14

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor.

Realizan un juicio donde
defienden o critican el régimen
militar con fundamentos desde
lo local.
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* Reconstitucion de algin
proceso

historico del siglo XX por
medio de la historia de la

comunidad.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Semana 8

Clase 15

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor basada en
elementos basicos de
investigacion y construccion de
un ensayo.

Eligen el tema a investigar.

Elaboran instrumentos de
recopilacion de informacion.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Clase 16

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
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contenidos vistos anteriormente
en una exposicion de las dudas
que poseen.

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones
dadas por el profesor.

Presentan avances de sus
investigaciones.

Organizan Jornada de
presentacion de ensayos en
ponencia.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases

Semana 9

Clase 17

Refuerzan constantemente los
conocimientos mediante
diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan
contenidos vistos anteriormente

Toman apuntes de las
instrucciones y explicaciones

dadas por el profesor.

Entregan sus ensayos y los
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presentan en una ponencia de 5
minutos.

Generan conclusiones a partir
de lo visto en clases
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14. Objetivos:

La planificacion planteada se guia por los siguientes objetivos a lograr por los
estudiantes, extraidos desde el Programa de estudio para NM2, ya citado, que entrega el
Ministerio de Educacion, y, adaptados para el trabajo desde la microhistoria.

Objetivo general:
* Comprendan la historia nacional desde el estudio y analisis interpretativo de la

microhistoria.

Objetivos especificos:
* Caractericen la evolucion politico-institucional de Chile en el siglo XX, y distingan

periodos y acontecimientos relevantes analizados desde su localidad.

* Comparen el modelo de desarrollo, la organizacion politica y el rol del Estado antes y

después del gobierno militar.

» Evaluen la influencia de los acontecimientos internacionales en la historia de Chile asi

como que reconozcan su influencia en la comunidad donde viven, en el siglo XX.

» Analicen los procesos econémicos de Chile en el siglo XX, utilizando informacion de

distintas fuentes encontradas en la comunidad.

» Comprendan los multiples efectos de las crisis econémicas en la evolucion historica de

Chile y su comunidad en el siglo XX.
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» Valoren la democracia como forma de resolver los conflictos politicos y como forma de

participacion ciudadana.

* Respeten las ideas divergentes y opuestas a las propias en la interpretacion del desarrollo

histérico del siglo XX.

* Sean capaces de reconstituir algun proceso historico del siglo XX, utilizando como fuente

primaria entrevistas a miembros de su comunidad.
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15. Contenidos:
Los planes y programas para NM2 especifican los siguientes contenidos para la

unidad “El siglo XX: la busqueda del desarrollo economico y de la justicia social”:

* El fin de una época: fin del parlamentarismo, surgimiento de populismos, gobiernos
militares, nuevos partidos politicos, nuevos actores sociales. Fin del ciclo del salitre. La
creciente influencia econdmica, cultural y politica de los Estados Unidos y su proyeccion
hacia el resto del siglo. La crisis econdomica de 1929 y sus efectos en Chile. Nuevas

corrientes de pensamiento disputan la hegemonia al liberalismo.

* El nuevo rol del Estado a partir de la década de 1920: el Estado de bienestar; la
sustitucion de importaciones como modelo econdémico, sus logros y debilidades. La crisis

del modelo a mediados de siglo, efectos sociales.

* Los nuevos proyectos politicos: la reformulacion del sistema de partidos a fines de la

década de 1950. Los nuevos proyectos de desarrollo y su implementacion politica.

Ampliacion del sufragio.

» Cambios politicos, sociales, econdmicos y culturales de Chile desde los afios 70 a la

actualidad.

* Reconstitucion de algin proceso histoérico del siglo XX por medio de la historia de la

comunidad.
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16. Actividades

El detalle de las actividades por clase presentadas en el resumen de la pagina 83 con
su correspondiente material de trabajo, es el siguiente:
Semana 1/ Clase 1
- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente
- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor basadas en la
guia “Chile después del 25”
- Realizan un Brainstorming o torbellino de ideas. (Los estudiantes, apoyandose en los
apuntes de la clase, expresan de forma libre, en no mas de diez minutos, algunas
inquietudes o afirmaciones respecto al tema tratado. Luego de las intervenciones, el
profesor anota las ideas centrales en la pizarra y junto al curso se establecen las principales
conclusiones)
- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases
Materiales clase 1. (Guia de apoyo)

“Chile después del 257"

A fines de marzo de 1925, un nuevo golpe militar habia restituido a Arturo
Alessandri en la jefatura del Estado. Este convoco una Convencion Constituyente, que
redactaria un nuevo texto fundamental. Era la serial definitiva de la ruptura con el pasado.
Establecia la eleccion directa, creaba un Tribunal Electoral, garantizaba la libertad de
conciencia y separaba la Iglesia del Estado. Como reaccion a la tirania legislativa, se
implanto un ejecutivo fuerte y se debilito el poder de las camaras. En definitiva, se
bosquejaba una formula politica en la que el Estado adquiria poderes para intervenir en lo
economico y social. Pero la restauracion de Alessandri en la presidencia seria breve. Siete
meses mas tarde, un nuevo conflicto con el ejército, a través de su ministro de Guerra, el
general Carlos Ibariez del Campo, lo forzo a un nuevo abandono del cargo. También fue

corto el periodo del electo presidente Emiliano Figueroa Larrain, y los comicios realizados
a continuacion elevaron a la jefatura del Estado a Carlos Ibariez del Campo.

7 Fuente: A.A.V.V. (1995) Enciclopedia universal micronet. Espaiia.
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Su periodo de gobierno (1927-1931) se caracterizo por la exclusion de los partidos
politicos del escenario nacional y la persecucion de sus personalidades mas relevantes.
Aunque los sindicatos no fueron prohibidos, persiguio aquellos vinculados a los partidos
obreros, al tiempo que eran estimuladas asociaciones apoliticas que respondian a las
iniciativas del gobierno. La prensa también experimento la dureza del régimen y fue
implantada una asfixiante censura.

Junto a eso, la economia nacional experimento una serie de cambios significativos
a partir de los primeros aros de la década de los treinta. La crisis economica, detonada a
escala mundial en 1929, desemboco en una crisis generalizada de la economia chilena. La
industria del salitre, principal sostén de la economia nacional, colapso de manera violenta
sumiendo al pais en una profunda crisis.

A mediados de 1931, el descontento general y un panorama de incertidumbre
economica y social obligaron a Ibariez a renunciar a la presidencia. Chile se encaminaba
hacia el periodo mas caodtico que habia conocido desde la década de 1820. Hubo varias
revueltas del ejército, un motin en la armada, una serie de juntas y presidentes efimeros, y
una republica socialista que duro cien dias. La inflacion aumento vertiginosamente y, a
fines de 1932, ante la exigencia general de un gobierno ordenado, el presidente de la Corte
Suprema de Justicia declaro la plena vigencia de la Constitucion de 1925 y convoco a
elecciones, que hicieron volver a Arturo Alessandri a la presidencia en diciembre de 1932.
Ya no se trataba del lider popular de la década anterior, sino de un experimentado politico
proximo a la causa conservadora. Alessandri se rodeo de partidarios de esa tendencia
politica en su nuevo gabinete, entre los cuales destaco Gustavo Ross. El clima politico
disto de mejorar, ya que la prensa fue silenciada, los criticos exiliados y el congreso
manejado de modo arbitrario. De todos modos, Alessandri contaba en su haber con una
exitosa lucha contra el malestar econdmico de la nacion. Cuando asumio el control de la
actividad comercial, tanto publica como privada, ésta se hallaba paralizada. En 1932, la
produccion mineral se habia reducido a la mitad, el ingreso de los nitratos a una vigésima
parte y el producto de la exportacion a una octava parte de las cifras registradas en 1927.
La actividad de la construccion era apenas un tercio de la registrada en 1929. Ni los
soldados, ni los empleados publicos habian recibido su sueldo durante largo tiempo.

La recuperacion economica chilena, entre 1932 y 1938, a la vez que reflejaba el
cambio favorable en la prosperidad mundial, atestiguba también la capacidad de
Alessandri y su ministro de Finanzas, Gustavo Ross. Los obstaculos que se les oponian
para hacer frente a la crisis eran graves. No podian tomar préstamos externos, ni
incrementar los impuestos, ni despedir empleados publicos masivamente. Su formula
economica aposto por el estimulo de la actividad constructiva, que requeria un uso masivo
de mano de obra, con subsidios y exenciones de impuestos. Se conservaron las reservas de
moneda extranjera limitando al maximo las importaciones. En un plazo de seis aros, el
precio del salitre se duplico y el depreciado peso recupero valor. Por fin, en 1937, el
presupuesto nacional estaba equilibrado y la industria nacional sustituia importaciones
con gran éxito, ya que hacia 1938 producia grandes cantidades de articulos de uso
cotidiano, tales como zapatos, ropa de lana, articulos de vidrio, jabon, papel y cemento. El
gobierno de Alessandri y Ross desperto temores en el extranjero cuando reemprendio una
politica nacionalizadora que incluyo la incautacion publica del ferrocarril transandino de
propiedad britanica, que unia el sistema nacional chileno con el argentino en Mendoza, y
la subsidiaria chilena de la American and Foreign Power Corporation, que poseia varios
tranvias y otros servicios. Tras acusar a la corporacion de infringir las leyes de cambio y
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transferir ganancias al extranjero mediante negociaciones en el mercado negro, fue
obligada a reorganizarse y se incluyo a siete chilenos en su consejo directivo, ademas de
exigir que el producido neto se distribuyera a razon de un tercio para el gobierno, un
tercio a los duerios del paquete accionarial y el tercio restante para reducir las tarifas. En
sus relaciones con la industria salitrera, Alessandri se mostro mas conciliador.

Semana 1/ Clase 2

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente a través de una lluvia de
ideas.

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor.

- Construyen diario local con los principales hechos de la época (Para tal efecto discuten
acerca de los principales hechos ocurridos en el pais y en San Carlos durante el periodo
guiandose con el texto de apoyo que enfoca el analisis en el comercio de la época y en la
prensa existente, inventan un nombre apropiado, y agregan una editorial, avisos
publicitarios y entrevistas a habitantes de la comuna. Pueden tomar como ejemplo para su
construccion cualquier diario actual que esté en circulacion)

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases

Materiales clase 2. (Texto de ap0y0)80:

El comercio en San Carlos

Al finalizar el siglo 19%, San Carlos es considerado un pueblo activo y
desarrollado®™. Contamos en ese tiempo con gran cantidad de Baratillos, Bodegas,
Barracas de Madera, Carpinterias, Casas de Préstamos, Carnicerias, Curtidurias,
Despachos de Vinos, Establecimientos de Billares”, Herrerias, Hoteles, Imprentas
T ipogrdﬁcas84, Panaderias, Sastrerias, Talabarterias, Tiendas surtidas de mercaderias,
Molinos, Restaurantes, y otras actividades menores... Y mucho mas.

% Fuente: ABU-KALIL, F. Historia de la actividad comercial de San Carlos. Edita Camara de comercio.

*! Por el afio de 1890.

%2 Contaba ya con Titulo de Ciudad desde 1865.

% Eran muy numerosos, de moda y elegante actividad de la época.

% A la fecha eran numerosas las Imprentas que dieron paso a interesantes periédicos que duraban, en algunos
casos, poco tiempo, y en otros bastantes afios.
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Al llegar el siglo 20, donde empiezan a aparecer mayoritariamente algunos
extranjeros™, el comercio local va tomando forma y con una calle principal dedicada
especialmente a la actividad comercial®®. Contamos en ese tiempo con la Merceria de don
José Cortéz (1902), el "Ancla Dorada”, de don Fidel Sanchez Muiioz"’, la Casa
”Campuzano"gg, la Tienda "La Francesa" (1910), la Casa "Williams", la Casa "Aviles"
(1915), Almacén "La Gloria" (1922), la Casa "Blanca" (1921), la Casa Chica (1926)...

Entre tantos y antiguos negocios, no podemos olvidar la famosa Libreria "Andrés
Bello", las populares Tiendas "La Bola de Oro", "La Parralina"”, la "Estrella Blanca", el
Hotel "Plaza" (1932)%, la Pasteleria "La Luz" (1934), la Bodega Lizana” (1937), Estudio
Fotogrdfico "Venegas" (1937)°°, la Sastreria "Syti-Style (1938)... Y tantos mds.

A principios de la década del 30, Chile como el resto del mundo, sufre la crisis
economica mundial. Los efectos y consecuencias se hacen sentir en el comercio de San
Carlos®’.

A principios de 1939, San Carlos y el comercio sufre otra crisis: el catastrofico
Terremoto del 24 de Enero, destruye una buena parte del viejo pueblo. Todo el progreso y
adelanto material alcanzado se vino al suelo. La mayoria de los locales comerciales se
unieron en una sola masa de escombros y ruinas’”.

Los anos siguientes fueron de infatigable labor y sacrificio. El costo de la tragedia
fue muy grande. Muchos se fueron a otros lugares y otros se quedaron edificando y
levantando construcciones y locales mds seguros”. El pueblo siguié creciendo, su
fisonomia se fue modernizando y el comercio aumentando®. En este periodo, destacan’
Quinta de Recreo "El Parronal” (1940), Casa Romero (1941)°°, Bodega "San Antonio”
(1946), "Hotel Paris" (1951), Almacén "La Frontera" (1952), Restaurant "Los Coligiies"
(1953), "Amerikan Bar " (1958), Fuente de Soda "Marabu (1962), Zapateria "Rimen"
(1963) y Ferreteria "San Carlos” (1967)".

% Emigrantes de origen italiano, aleman y francés, se cuentan ya entre los mas antiguos de origen extranjero
viviendo y participando de la actividad comercial, desde el siglo 19. Posteriormente, en 1902, se hace notar la
presencia arabe, dedicada por completo al comercio. Muy pronto se agregarian los espafioles.

% Se refiere a la calle Independencia, llamada de antafio "Comercio”, por la pasada de las antiguas caravanas
de carretas hacia el sur, con todo tipo de productos.

%7 Ahi se vendian especies de lujo de esos tiempos.

% Un gran almacén en la esquina norte de Independencia con Portales.

% Llegaban ahi las mejores exposiciones de articulos de vestir y las @ltimas novedades en moda desde
Santiago.

% Repartidas por la ciudad quedan numerosas fotografias del ayer, en que se destacan los personajes, las
instituciones, el deporte, las calles, el comercio, etc. El mayor auge lo tuvo en la década del 40.

?! La crisis durd entre 1929 y 1931. Como resultado de esto empieza a funcionar en San Carlos el Comisariato
de "Subsistencias y Precios", que era el encargado de velar y fiscalizar dentro del comercio establecido el
respeto y el orden en los precios.

%2 La mayoria de esos antiguos locales era de adobe, poco resistentes a sismos de grandes proporciones.
Muchos perdieron toda su mercaderia. Lo poco que lograron salvar se vendia en las puertas o en la Plaza.
Otros habilitaron locales de emergencia.

% La mayoria de las edificaciones actuales son de la década del 40. Con los préstamos de la Corporacion de
Reconstruccion y Auxilio, se logro tener los actuales y tradicionales edificios del comercio, como el edificio
Toha, la Galeria Manriquez, Casa Abu-Kalil, la ex Casa Francesa, Almacenes El Caballo y otros.

" Son muchos los locales que hicieron crecer el comercio. Imposible nombrarlos a todos.

% Los nombrados son considerados algunos de los méas importantes.

% Uno de los pocos locales que no estaba en manos de extranjeros. En 1965, se transformé en el primer
Supermercado de la ciudad. Perdura hasta 1994.

°7 Ha sido uno de los locales mas prestigiados de la localidad.
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LA PRENSA

Desde mediados del siglo 19 hasta nuestros dias. San Carlos se ha hecho presente
en el desarrollo intelectual, con la aparicion de numerosos Periodicos de vital
importancia, contribuyendo con ello a la perfeccion literaria y al logro de finalidades de
progreso social, de intenciones politicas, educacion y cultura®

Son mas de 70 las publicaciones que han plasmado su historia, abriendo amplia y
generosamente sus pdaginas a la comunidad. Sin embargo, solo unos pocos trascendieron
en importancia, quedando en el recuerdo o permaneciendo vigentes, abordando con
seriedad los problemas locales.

El primer Periodico que tuvo la ciudad fue "El Pequen", fundado el 25 de
Noviembre de 1864, por don José Maria Inzunza Sepilveda'”. Perdura hasta el 5 de
Diciembre de 1871.

Posteriormente, otros hombres visionarios y talentosos, editaron nuevos periodicos,
entre los que se destacan "El Agricultor” (1869), "La Probidad" (1871), "La Epoca"
(1876), "El Derecho" (1876), "El Pueblo" (1881), "El Perquilaugquen” (1881), "La
Localidad" (1895), "La Alianza Liberal” (1896), "La Vanguardia" (1900), "La Tribuna"
(1911), "El Heraldo" (1915), "La Patria” (1923), "El Comercio" (1929)""', "La Flecha
Roja" (1942), "La Verdad" (1944), "El Mirador" (1952), "El Pueblo" (1956), "La
Avanzada" (1961), "El Esfuerzo" (1986)"". y "Acontecer” (1991)'.

Actualmente circulan en la ciudad los informativos "El Dato" (2002), su Director,
es Patricio Valdebenito Villa; "Mi Barrio” (2005), su Director es, Héctor Guzman,; "San
Carlos de Itihue" (2005), su Director, es Samuel Muiioz Orellana; "Entrando al Area"
(2005), su Director, es Salvador Pérez, y la Revista Anual "Rimen", del Club Deportivo
"Ricardo Méndez", que circula desde el aiio 1947.

Semana 2/ Clase 3
- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagndsticos orales e

interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente a través de un plenario.

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor.

% Las vias de comunicacion escrita siempre han sido parte importante de los pueblos para su desarrollo.

% Se publicaba semanal. La primera edicion sali6 a la luz el dia 11 de Diciembre de 1864.

' Don José Maria Inzunza Sepilveda habria sido, segiin opiniones de sus nietos, el primer Notario-Abogado
del Departamento de San Carlos, cargo que anteriormente ejercian los escribanos, que por oficio autorizaban
escrituras y demas actos legales.

""" El Comercio ha sido el periddico de mas larga duracion de San Carlos. Permanecio vigente por 64 afios.

192 periddico vigente. Circula cuatro veces por semana. Actual director es Jaime Salvo A.

19 Circula esporadicamente dos a tres veces en el afio.
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- Desarrollan un phillips 66 acerca del comercio en San Carlos y la crisis del 29. (En él,
cada estudiante imagina que es un habitante de aquella época y escribe una carta de no mas
de 5 lineas a un familiar, relatdindole como esta viviendo)

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases

Semana 2/ Clase 4

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente construyendo una sopa de
letras.

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor acerca del
estado de bienestar y la crisis de mediados de siglo.

- Trabajan con el documento “Coémics de la historia de Chile”. (Lo leen y anotan las
principales ideas que en ¢l aparezcan y que se relacionen con los contenidos explicados
anteriormente) En grupos elaboran un circeps recordando que en el centro de este va el
tema o concepto objeto de circulacion, en el circulo siguiente van las analogias
seleccionadas y, por ultimo, en al circulo mayor van la antonimias correspondientes a cada
analogia. Una vez construido, lo exponen en un plenario al resto del curso.

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases
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Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

Material clase 4. (Documento “Cémics de la historia de Chile”'")
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1% Fuente: A.A.V.V. (2008). Historia de Chile en comic. Santiago, Publicaciones Lo Castillo-Lun.
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Semana 3/ Clase 5
- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente
- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor.
- Individualmente construyen guidén para Comics basado en entrevista realizada a personas
que hayan vivido en el San Carlos del periodo. (Este debe poseer una estructura clara
referente a eleccion del tema, titulo, un relato con inicio, desarrollo y final)
- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases
Material clase 5. (Preguntas base de entrevista para la creacion del comic)

- (Coémo afecto6 el terremoto de 1939 a la comuna de San Carlos?

- (Qué cambios percibio usted en la forma de gobernar?

- (Qué recuerda sobre la década de los cuarenta y cincuenta?

Semana 3/ Clase 6

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagndsticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor.

- Individualmente construyen y exponen comics. (Para esto se deben basar en el comics
con el cual se trabajd en la clase numero 4)

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases
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Semana 4/ Clase 7

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente a través de una lluvia de
ideas.

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor basado en guia
la década de los 60°s

- Desarrollan un radioforo donde discuten sus planteamientos.

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases

Materiales clase 7. (Guia “Los cambios estructurales en los sesenta”ws)

Nuestra historia nacional en el periodo entre fines de los sesenta y principios de los
setenta esta marcada por una serie de transformaciones de base acerca de la forma de
gobernar y que denominamos o caracterizamos como cambios estructurales.

Estos cambios o reformas ocurren en los gobiernos de Frei Montalva, Salvador
Allende y Augusto Pinochet, y bienen a delimitar nuevas formas de gobierno con reformas
y cambios que antes de sus gobiernos era impensado aplicar. Esto mismo provoco que se
dieran situaciones de lucha por legitimacion y hegemonia.

El triunfo electoral de Frei Montalva, que gand las elecciones con el 43,6%'" de
los sufragios, determinaria una fuerte contraccion politica de los liberales y los
conservadores, que lograrian un repunte una vez unificados en el Partido Nacional. Frei
Montalvo reunia junto a los tradicionales sectores con fuertes intereses economicos
(latifundistas, industriales, comerciantes) un cierto consenso entre los grupos urbanos. El
programa democrdatico de la presidencia de Frei (1964-1970) presentaba algunos aspectos
de gran innovacion, capaces de estimular una profunda reorganizacion de la sociedad, la
politica y la economia del pais. Entre las cuestiones mas innovadoras del programa, que
resultaron determinantes para conseguir el apoyo de la iglesia y de un sector de la clase
media, figuraba la mayor participacion politica de las clases populares en el proceso de
modernizacién del pais por medio de una reforma agraria'’. El programa de Frei
Montalva contemplaba, ademds, reformas intervencionistas y transformaciones
estructurales que implicaban una redefinicion de la relacion preexistente con los Estados
Unidos, porque el capital norteamericano debia aceptar compartir con el Estado la
produccion y la comercializacion de las materias primas. Para realizar la transicion desde
la precedente estructura economica, era necesario que el Partido Democrata-Cristiano
pudiese contar con una mayoria absoluta en el Parlamento’®™. El proyecto de Frei

19 Fuente: elaboracion propia.

1% CONCHA y MALTES (1996). Historia de Chile. Santiago, editorial universitaria, p 589
"7 VILLALOBOS, S (1976) Historia de Chile, Editorial Universitaria

1% COLLIER, S (1998) Historia de Chile 1808-1994. Cambridge University Press.
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Montalva, en cambio, encontro la oposicion no solo de la derecha y los radicales, sino
también de la alianza socialista-comunista, que intuyo la naturaleza del populismo
reformista democratico-cristiano.

Durante la presidencia de Frei Montalva, la coalicion socialista-comunista de
Unidad Popular se habia ampliado, recibiendo nuevas adhesiones por parte de los sectores
obreros y campesinos, asi como de movimientos y partidos progresistas de la clase media.
La competicion electoral de 1970 dio la victoria a Salvador Allende, candidato de Unidad
Popular, que seria elegido a la presidencia de la Republica, periodo de grandes
turbulencias, y, del fortalecimiento del Mir y nacimiento del Movimiento Nacionalista
Patria y Libertad.

Materiales clase 7. (Cancion de radio foro)

Al Centro de la Injusticia
Letra: Violeta Parra (sancarlina) El minero produce buenos dineros
pero para el bolsillo del extranjero
Chile limita al Norte con el Peru exhuberante industria donde laboran
v con el Cabo de Horos limita al Sur por unos cuantos reales muchas senoras.
se eleva en el Oriente la Cordillera
v en el Oeste luce la costanera, la costanera. Y asi tienen que hacerlo porque al marido
la paga no le alcanza pal” mes corrido
Al medio estan los valles con sus verdores pa’ no sentir la aguja del dolor
donde se multiplican los pobladores en la noche estrellada dejo mi voz.
cada familia tiene muchos chiquillos
con su miseria viven en conventillos. Linda se ve la patria sefior turista
pero no le han mostrado las callampitas
Claro que algunos viven acomodados mientras se gastan millones en un
pero eso con la sangre del degollado momento
delante del escudo mas arrogante de hambre se muere gente que es un
la agricultura tiene su interrogante. portento.
La papa nos la venden naciones varias Mucho dinero en parques municipales
cuando del sur de Chile es originaria v la miseria es grande en los hospitales
delante del emblema de tres colores en medio de la Alameda de las Delicias
la mineria tiene muchos bemoles. Chile limita al centro de la injusticia.
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Semana 4/ Clase 8

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente resolviendo un
crucigrama.

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor.

- Elaboran un dominé conceptual y juegan con él. (Este debe ser construido con conceptos
relevantes extraidos desde la clase anterior, que caractericen el periodo en estudio, tanto a
nivel nacional como local)

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases

Semana 5/ Clase 9

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor basado en el
texto “la década de los 70°s”

- Elaboran cuestionario para aplicarlo a sus familiares basado en la pregunta guia ;existid
polarizacion en la década de los setenta?

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases

Material clase 9. (Texto “La década de los setenta y la continuacion de las reformas
estructurales”109)

Desde el acceso a la presidencia de Salvador Allende, sectores de la burguesia, las
clases dominantes y grupos vinculados a los intereses norteamericanos trataron de
dificultar su labor. El gobierno de Unidad Popular comenzo a desarrollar su programa
electoral, que preveia la nacionalizacion de la mineria, la profundizacion de la reforma
agraria, la creacion de un sector economico industrial controlado por el Estado y el

mejoramiento de las condiciones de vida de las clases trabajadoras a través del incremento
del salario real y el mejoramiento de los servicios sociales. La realizacion de este vasto

1% Fyente: Elaboracion propia
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conjunto de reformas iba acompanado por una amplia movilizacion politica de todos los
sectores sociales progresistas con el fin de marginar a la oposicion. La primera reforma
afecto a la redistribucion de la tierra, realizada con las leyes de reforma agraria
aprobadas durante el gobierno democrata-cristiano de Frei Montalva y dando vida a
agencias de desarrollo y crédito rural. Menos rapidas fueron las iniciativas de Salvador
Allende para nacionalizar la mineria del cobre, los bancos y el crédito. Esta lentitud
permitira al capital norteamericano y nacional desarrollar una maniobra para
contrarrestarlas. Fue promovida la formacion de grupos armados y, a la vez, se
desarrollaron camparias de prensa y politicas antigubernamentales. Con estas maniobras,
v aprovechando la escasez de bienes basicos que se produjo a partir de 1971, la derecha
logro atraerse un consistente segmento de las clases medias, a lo que también colaboro la
oposicion cada vez mas dura de la democracia cristiana a la politica radical de la Unidad
Popular''’. En esta dindmica, la oposicién del capital norteamericano desempeiié un papel
esencial. Hasta la mitad de su mandato, Allende lograria mantener elevados los salarios
gracias a la expansion de la demanda interna. Sin embargo, el boicot del capital
norteamericano en estrecha union con los intereses economicos privados nacionales
paralizaron el crecimiento economico.

La fuerte oposicion del capital norteamericano al experimento de Unidad Popular
dependia esencialmente del hecho de que aquél controlaba mas del 50% del capital de mas
de 28 empresas mayores industriales y la casi totalidad del capital en la produccion de
cobre. En la primera mitad de 1973 se delinea asi una fuerte crisis interna, que es al
mismo tiempo economica y politica, permitiendo a los militares romper con la tradicion
civilista y entrar a jugar un papel importante en el juego politico. El resultado final sera el
golpe militar del 11 de septiembre de 1973''!) que cerrard la experiencia allendista.
Después del golpe de estado, los militares trataran de realizar un proyecto politico
totalmente diferente caracterizado por la casi total privatizacion de la economia y la
exclusion del proceso politico de los sectores populares y medios de tendencias
izquierdistas.

Semana 5/ Clase 10
- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente jugando un mini

bachillerato historico.

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor.

"% GARCIA, F. (1996). Historias derrotadas. Opcion y obstinacion de la guerrilla chilena (1965-1988).
Alborada Latinoamericana.
" ZEITLIN, M. (1984) The Civil Wars in Chile, Princeton.
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- Desarrollan primera fase ABP. Ven fragmentos de documental “La Batalla de Chile” del
director Patricio Guzman, y lo discuten en grupos asignados de acuerdo a los resultados del
cuestionario elaborado la clase anterior. La forma de organizar los grupos sera la siguiente:
1. Los grupos estaran conformados por cuatro integrantes, a los que denominaremos A, B,
CyD

2. Estos grupos estaran organizados en circulos de trabajo.

3. Cada circulo de trabajo estard conformado por tres o cuatro grupos, a los que

denominaremos 1, 2, 3 y 4, seglin el siguiente esquema:

Grupo N° Integrantes
1 1A, 1B, 1C, 1D

2 2A, 2B, 2C, 2D
3 3A, 3B, 3C, 3D
4 4A, 4B, 4C, 4D

Integrantes A: son especialistas en periodismo
Integrantes B: son especialistas en ciencias politicas
Integrantes C: son especialistas en sociologia

Integrantes D: son especialistas en historia.

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases
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Semana 6/Clase 11

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante comentario libre de ideas.

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor.

- Desarrollan segunda fase ABP, trabajan en grupos de acuerdo a especialistas en la materia
quienes generan conclusiones una vez que discuten y analizan el material del que disponen.
(Los especialistas que trabajardn son 1 periodista, 1 cientista politico, 1 Socidlogo, 1
historiador)

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases

Material clase 11 con el que trabaja cada especialista:

Especialista en periodismo: Revisa las siguientes portadas del periddico local.

= A E° 3,80 subio el pan. El Comercio, 3 de febrero 1972, n°5584

» Terroristas Presos. El Comercio, 4 de agosto 1973, n°5753

= Sabotaje en Poblaciones. El Comercio, 25 de agosto 1973. n® 5759

* Querian hacer volar medio San Carlos. El Comercio, 15 de septiembre 1973,

n°5765
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Gobierno decrets

Los comerciantes sancarlinos se estdn ““avivando”
3 el Diario Oficial del primero de Por tal razon w;,uu nos informé  infinidad de articnls as que |
ebutrt; Al publicads wn sinntmero ol ate 3 Diring . tos comertiantes n.  In pio‘v.nc,‘; Py Frg ‘%‘J;”-L

articulo cra necesidud gue  carlinos no pueJ«»n vender toda Pro ¥ todo s alz
experimento como es su costumbre a co-  estos precios, siio al que tenian madZ ae ueuu a s?xdmai\o e los'alze

micnzo de ano, su alza respectiva, ex-
cediendose en algunos casos en mas de
un 3y sin haberse tomado en con-
sideracion que segin el gobierno el alza
del costo de fa vida ascendi en el ano
73 a solu en un 22,

EL PAN SUBIO UNA LUCA EN KILO

los sancarlines nos on-

contramos cmmcndu pan a lo rico, su  do al nuevo yrecio de Eo 9,60 y no al

valor subi6 de B9 280 a I 3.00 ensu  antiguo. Bl azicar estaba’ fijada  on

corte unico, hav oltos corles que son  E° 5,00 en pany tedo el mn-

mas lnmmwun todavia dola esid comiprando 2l valor de F° 7
quintal de Harina para ia pro- o E  sig

vincia db ublo Segdin nox oG dyey 1o Y %51 Suma Y sigue con una -

¢l Jeto e Dirinea Sr. Ojeda fue Mjada

i 0,32, puesto mojino. mientr
e i u,mmm vale E2 0,70, el Afrech
i Aftecho on i 005 of
kil wmn ambién en molino,

Los puestos de pan deben fener una
tablade gramaje a la vista del [\uhhcn
espaciadade 10en 10 gramos hasta 1
¥ luega de 100 en 100 hasta 1000,

EL TE

1 Té se e fijoen B0
al detalle en envase de 3

con anterioridad
LOS COMERCIANTES SE AVIVARON.

Ayer consultam
cenes dei centro por
todas partes estan al

s Djados pa

_Como estamos en el mundo de
los vivos, los Comerciantes grandes y
en especial los chicos, estin en  estos
instantes sacando jugosas utilidades
con la mercaderia que tenian acapara-
da yesasi como el acelte se estd vendien-

sefior Jefe
cuoplir una mut sat
calizindo duran‘e ol
Slaimente a lns
churty
Yores uthids
su cuenta ;/

u asistenca ¢l Al
Ricardo Lagos Fernnn
hueco, Mateo R - isu
tor Fuentes de 5 ' e

Para matiana a las 10,30 horss,
estd anunciada s scgunda reunion ce
todas los Aicaldes de la Comuna. quie-
nes en esta oportunidad se reuniran en

22,40 ol kg.
2,14y un

avalancha de ALZAS

i
0 ¥ 10 respetan lo -
ponden a 1a provinéla de Ruble. |

comereiantes grandes |
estan obte:
s 1» aizar ios precios por

os en varins alms
los precios y e
dia con los nu |
ra Ja provi

que corr

de Dirinco pued:
sTactoria jabor
dia de hoy espe.

iendo m: -

SAN CARLQS RE WBE A
los Alcaldes de la Provincia

calde ce Chillan,
rdo Megy de Col:
ez de Pinto Vie-

1/5 de_kilo. ¥ no podra venderse en  SAN Carlos para analizar ol Plan Seer © San lgna-
lshs Sondloionn conal gue cada comuna ha elaborade  ©io, Enrique Mantic ucs de Yuneny o
con miras do aportar mayor progreso ucapel Jesé Mucs de
AZUCAR AMARGA acada una de ella: Pemuco. Alex Fern e El Caumen,
67 vred g Victor Oviedo de Gutiihue '
FI precio del kilo de  aaicar to- 7 esta reuniin adems o edo de Guinihue Joige Vegs
3 o o ademis de estar  ge Cebgues i o .
“i e Fubley lo mismo ocurie con ol ostaran precentes tammten el Dinc: 6 Viriote e E B, Re-
i somer, debide uque estos ar. General de Arquitcctura § el Direclor  1om Fageeras 40,5 ‘3" (o s
culos deben ser fijados por i Dirce  Provincial de esla misma. sepact ey Serelo 20,
wiout Provineiz! de Dirinea con asiento i i T aka de Niquén y Cescs Cerdu de San
ey hilian a reunton debe seivir para que %
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@ us Plan con los trabajos més urgentes y V2 de trampolin para conjunta

s 105 precio. que rigen solamente pa-
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Sabotaje en Poblaciones

CORVI y Ocho de Octubre en mente de terroristas

& Una muy seria denuncia
de parte de pobladores de la
Pobl. Teniente Merino (ex
Corvi) hemos recibido =n nues-
tra redaccion, y q tiene rela

dio de esta poblacion de par-
te de Terroristas sufriendo la
misma amenaza la Pob'acion
<Ocho de Octubres

El miérco'es por la_noche

se vi6 seriamente afectada,
cuando alrededor de las tres
treinta de la madrugads, lle-
g6 hasta alli un automévil
portando a cuatro individuos,
los que entraron = la pobla-

cién con la amenaza de incen- la poblacién Teniente Merino
RBEEREN R PEAIX AT GEEIRY
AAP “lsabel Riquelme Laja”

=

&y
i Asambi/ea de Depositantes BE
CITACION Y

SENORES ASOCIADOS!

Citase ala Décima Primera Asamblea Ordinaria de Depositantes, que
se celebrara en el CINE CENTRAL de Chillan, Constitucién 690,
MARTES 28 DE AGOSTO DE 1973, a las 10 horas en primera citacion y 2
las 10,15 horas en segunda citacion.

Tabla comprende las siguientes materias que deben tratarse de
807:

La
acuerdo al Art. 46 letra c) del Reglamento Ley N° 16
Pronunciarse sobre el Balance General al 30 de Junlo de 1973;

Resolver el pago de dividendos, y
Elegir a los Direclores e Inspectores de Cuentas que han terminado su

periodo.

§

3—

NOTA:  Encuéntrase a disposicion de los sefiores ssociados, el Balence con
orme de los Inspectores de Cuentas. la Memoria Anual,
anexo con lot Tequisitos & incompatibilidades Gel cargo de Director 3 proce-
dimiento para llenar las vacantes.
Las personas que deseen postular al carge de Director de la_Aso-
ciacion podrén inscribirse hasta las 12 horas del dia LUNES 27 de Agosto de
1973, con el Secretario de la Comisién Calificadora.

BEERIRREEERReRaeEES

Es importante que los sefiores asociados se informen anticipadamente
en las oficinas de la Aseciacion, acerca de las nuevas normas sobre funcio-
namiento de Asambleas de Depositantes.

CHILLAN, Agosto de 1473

&
CEEERRBBERBBRIABERED

cion Inepeccionando algunos
lugares

Los cuatro individuos no
fueron identificados per los
pobladores, gue esa noche ai
tener conocimiento que ter:o-
ristas penetrarian a la prbla-
cién' montaron guardia du-
rante la noche en un nime-
ro superior & 20 personas en-
tre hombre y mujeres, y &l
ver la presencia de estos que
se encontraban en grupo pro-
cedieron a emprender la reti-
rada.

Tanto en esta poblacion
como todas las demds cxiste
en estos instantes momentos
de gran tension por cu:nto
temen que en una de cstas
noches se produzca un sten-
tado en contra de ellas, lo
cual traerfa funestas conse-
cuencias para las numerosas
familias que componen estss
poblaciones.

Por otra parte hemos teni-
do conocimiento también, que
actualmente en la mayoria
de las poblacicnes que existen
en la ciudad, grupos de po-
biadores monten puardia qu-
rante la noche pera prevenir
cu.lquxer atentado y asi la

ente duerme con mayor
Franquiridad.

CLASES
0 Teanudan el Lones venidero

& Pasado mafiana Lunes se
reanudan las clases en nues-
tra ciudad, como asimismo a
Io largo de todo el pais. Por
lapso prolongado se alargaron
las vacaciones de invier
debido mis que

tension que vive el pais,
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MAGISTRAL PESQUISA DE LA POLICIA UNIFORMADA.-

T res terroristas prescs

Personal de la palicia uni-
formada, detuvo el jueves 1l
timo a tres individuos terro-
ristas que portaban armas de
fuezo.sin permisc ni estar
inscritos legaimente, los dete-
niins en referencia son: Lo
Mercado  Méndez, cmpleado
d~ 25 A< e edad, Eric Lu-
ciann O iz Guinez, estudian-
tode 10+ osde edad, y Ar-
m.n v Guifiez Galdz, soltero
de 49 wnes, s cuales fueron
WL Gkies & un kilometro al
al norte e esta ciudad, en
el lugar denominado La Vir-

patente P V. K N7 8 de San

arlos, al ser interrogados
vor 1a policia y al ser regi
trados se le encontré al pri-
mero que portaba en el Inte-
rior de su bolsillo izquierdo,
s macha para explosivo de
un metro diez de largo y al
tercero de los nombrados un
revéiver calibre 35 mm. con
21

Debidn a esto, personal de,

Caratineros procedio a rogis.
vrar el vehicule, encontrando
ademas un  revolver calibre

do por el segundo de los de-
tenidos, Ortiz Guifiez, como
de su propiedad y dos revil-
veres ‘argentinos marca Ba-
cuat, calibre 22 mm. con seis
bolas, que ninguno de los de-
tenidos los reconocié como

su propiedad, sin estar
ninguno de estos inscritos
en el registro de armas

Ademas en el mencionado
vehiculo que se enconiraba
& ua costado de la vie, seen-
contré un globo infiado con
gas de acetileno y oxigene y

g, cuando se encontraban 635 mm Sin marca y sinni-. con una guia para su eneen
en el interior del automovil mero, con 7 balas, reconoci- dido. Ademas se encontraron
i

i

i PRESTAMOS AAP

!

Maria Garrido Mendoza
Ramon Aguirre Pasién
Julia Solar_Poblete

Maria del Solar Rifo

Jusio Osses Moya

Luis Villagra de la Sotta
German Villagréan Garcia,
Francisco Merino Reyes
Fernando Venegas Palavecino
Raquel Rodriguez Tories
José Rodriguez Rodriguez
Jaime Millan Heriera

Oscar Escobar Rodrigurz
Miguel Espinoza Bancalari
M.dela Luz Rioseco Garcia
Victoria Oelcker Rojas
Enriqueta Orrego Peria

Luis Despouse Fusnteslba

Nuevas viviendas financiadas

INTEGRANTE

\probados duisste ol mes de Julio de 1973

en el mismo vehiculo 14 glo-
bos sin infiar, para ser »tili-
zados en cualquier momento.

Interrogados los detenidos,
con respecto y procedencia
de este abundanie malerial
terrorista, éstos manifestaron
libremente, que a las veinte
treinta horas, previo acuerdo
del die anferior habian in-
flado el globo con las mate-
rias anteriormente descritas
¥ lo habian trasladado hasta
la carretera para hacerlo de-
tonar y usarlo contra los
hofer

ta via,

& que producen una
Tuerte’ detonacion.

Afortunadamente les terro-
ristas no pudieron  cumplir
con su maléfico plan, per
cuanto fueron sorprendidos
por la poiicia en los  momen-
tos en que so apre
cometarc q’ewpumab‘e hecing,

Lugar_ Tipo Ptmo. Monto
o s==— Por rist
CHILLAN Adquisicion E? 405 000,00 (.u.nnzmxrnaag:‘;{i(d éﬁl‘?;'??
CHILLAN Adquisicion 450.000,00 vélver que portaba, era de
CHILLAN Construceion 856.500,00 propicdad de un conocido
(: Adr‘u!s_u*mn 807.500,00 vecine de la cludad, cuyo
!CJI!'LEQ;" C\dqu‘mcmn 495.000,00 nombre no fue dado a cono-
L onstruccion 1.436 062,50 cer, menifest <
8;’:{‘33 Construccion 1.436.000,00 que hucn’ne‘:ez:‘ziom::lex‘xen::
ILLA 778 303,00 encontraba pernoctando enla
526 500,00 casa de éste,
450.000,00
1,00 ocoloo

Construceion 1.000 000,00 Se 5upo ademds que Guifies
Sonstetorion oy a0 seria el autor del atentado
Censiiccith 100135030 ferrorista contza la Torre de

Construccion 999 970,40 o

Adquisicién 720.000.00 .
s Construccion 658 260,00 Finalmente los detenidos
SAN CARLOS Adquisicién . 630.00 confesaron también que el 26
~ | de Julio recién pasado, per.
E° 1465045510 petraron un asalto a una ca-

Monto Préstamos aprobados en el mes de Julio 1973;
Monto total de préstamos aprobados a la fecha:

en Julio — 73:

Total de Viviendas financiadas a la Fecha:

A A P “Isabel Riquelme

SINAP

DEL

AHORRE HOY Y PROGRESE CON CHILE

E° 277.777.303.16

18
2.538

- Laja‘

OFICINA Y TALLERE:

mioneta de Cora en Yungay.

Los detenidos fueron pues-
tos en el dia de ayer a dispo
sicion del Juzgado del Crimen
¥ luego de efectuar un largo
interrogatorio en forma  se-
parada "y confesar sus parii-

cipaciones en diferentes deli-
t03, se ordeno su ingreso a la
Carcel Pblica de esta ciudad.
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5’ .SERkANO 1f2£ —FONI

426-CASILLA 215

- Atras, B° 10,00

5* del Dia F° 5,00

T Afo XLIIL — N° 5765 — San Carlos, Sébado 15 de Septiembre 1973—Edicién 6 PAg-

No hay muertos; sclamente once detenidos

Querian hacer volar medio

SANCARLOS

Personal de Carabineros del
Retén Cachapoal, de San
Carlos y personal del Ejército,
detuvieron en el curso de e
tos dias, 8 once individuos te-
rrosistas de Ullra Izquierda,
que tenian proyectado efec-
tuar sabotajes a los principa-
les servicios de San_Carlos,
tales, como el Hospital, En-
desa, Agus Polable, Feiroca
criles, Edificios Pablicos y
Cuarteles Policiales.

Los terroristas al tener co-
nocimiento de los uitimos
acontecimientos que se regis-
traron en el pais, que culmi
raron con la calda del Go-
bierno de Salvador Allende,
nuyeron hacie !a Cordiliera!
Personal de Carabineros, les
sigui6 los pasos, y epress, &
acs de elios, los cuales fue-

ron delatando al resto, como
asimismo, expresaron que en
el sector comprendido entre
Cachapoal y Sen Fabian,
mantenian €l campo de gue-
rrilles Personai de Cerabl-
neros. con la detencién de
los dos primeros detenidcs
Manuel Enrlque Ocampo Se-
palveda y Luis Alberta Que-
zada Ortiz, se incautaron de
nada menos de Bombas
de fabricacion casera, de alto
poder explosivo, ademés se

incautaron de los planos que
tenian para efectuer los aten-
tados terroristas a los puntos
ya sefialados en compadi

de otros terroristas proceden-
tes desde fa vecina ciudad
de Chillan

Ei dia 13 de Septiembre, se
continué con las pesquizas y
alrededor de las veintitres
treinta horas, en el sector Ri-
bera del Nuble fueron deteni-
dos cuatro individuos mas, los

que fueron sorprendidos por-
tando 100 bolsas de pélvora
con sus_correspondientes me-
chss, ademas portabsn una
bomba cada uno similar a las
que se le habia encontrado a
los dos primeros detenidos.
£l mismo trece, on-
\inaton Ias ANigencias ha-
ciéndose un rastreo en Ia 7o
ne comprendide entre el Ca-
serio de Cachaposly San Fa-
bién, lugar donde fueron des-
cubiertes otra gran cantldad
bombas, cuyo nimero en
total alcenza & més de un
centenar, las cuales se encon-
traben ocultas bajo_tierra.
fueron_encontradas

tas y largasy elementos con-

(Pasa a Ia pégina 3)

3L §

4 sulcidado murio en la tar-
S Se maries ol ox Presiden:
te Salvador Al ende Gossens,
segin expresa el informe le-
zista entregado por una jun-
ta de médicos que hizo Ia
autopsia médico-legal de su
cadaver en el Hospital Mili-
tar, hasta donde fue trasla-
dado luego de ser encontra-
do cn La Moneda

1 cuerpo sin vida del ex
siandatario fue encontrado
n el segundo piso del Pala-
w17 de Gobierno, tendido en
un sofé ubicads junto a una
da de rectbo al lado del
gran liviog.

G100

Segiin esas mismas versio-
nes, Allende pressntaba una

u
|

ALL

herida a bala en 1a boca que
le descerrajé le cabeza Yacia
endido en un costado del
asiento que ocupaba en me-
dio de un charco de sangre
¥, junto a él, una metralieta.

El eadéver fue retirado al-
rededor de las 19 horas del
martes por efectivos militares.

También se tuvo conoci
miento que se habfa suicida-
do Augusto Olivares, jefe de
prensa_del Canal Estatal de
Television, quien tenfe a su
cargo la magquinaria publici-

NDE

taria del Gobierno a través
de la OIR,

DAROS Y MUERTOS

Numerosos son los muertos
entre civiles y uniformados
en Ia cepital, se informo ex-
traoficialmente. Todo ello
producto de Ja accion de
Tos francotiradores
operaron en diversos secicres
de Santiago.

Sin embargo, las fuerzas
mantuvieron totalmente con-
trolada la situacién y se des-
taco la_discipiina ciudadana
que facilité la accién del ope-
rativo.
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Especialista en ciencias politicas: Revisara los principales hechos politicos ocurridos en la
comuna de San Carlos guiados por fragmentos de tres entrevistas' 2.

Entrevista a Sr. Candido Bastias
Dirigente Demdcrata Cristiano

¢ Como recuerda la época del setenta?

En esa época.... Me marco mucho a mi porque aqui tuvimos a un candidato
carismatico. Radomiro Tomic.

Yo participaba como dirigente en la Democracia Cristiana y como tal no teniamos
un compromiso ni con la derecha ni con la izquierda. Deciamos que éramos anti rojos y
anti negros. No estabamos en ninguno de los dos extremos.

Ademas yo trabajaba en una tienda propia como fotografo. Se llamaba
“Fotografias Bastias”. Lo ideal era estar en una zona cercana a una iglesia, la plaza de
armas o el registro civil. Asi uno podia capturar mas clientes, donde se hacian varias
ceremonias.

JQué recuerda de la Reforma Agraria?

La reforma agraria comenzaba en los campos mal trabajados y se le dejaba una
reserva al duerio. Recuerdo campos expropiados como Monte Blanco, La Pitrilla.... Con
esto surge una organizacion, donde yo participé dando charlas, que se llamaba
asentamiento. O sea, se tomaba un fundo y se formaba un grupo que era llamado
asentamiento. Ellos tenian que trabajar ese fundo. Pero resulta que los obreros campesinos
de ese tiempo casi la mayoria eran analfabetos y cuando la Unidad Popular comenzo a
decir “ahora ustedes son los patrones” claro la gente trabajaba pero habia que cuidarlos.
Si los dejabamos solos ellos muchas veces no hacian nada y se ponian a tomar no mas.

JRecuerda usted hechos de violencia?

Patria y Libertad si. Esos andaban defendiendo a los patrones. Contaban con todos
los medios.... El Mir no porque lo tapaba el Partido Comunista. Entonces tenia muy poca
llegada a los asentamientos y a la poblacion en general.

Ahora si bien estos dos grupos existian no jugaron un rol preponderante aqui en la
zona.

Entrevista a Heriberto Herndndez
Simpatizante del Partido Nacional. Militante Patria y Libertad

cComo recuerda su trabajo en Patria y Libertad?
Cuando se crea el movimiento Patria y Libertad, lo primero que tu debes

considerar es que no éramos un grupo guerrillero. Mas bien éramos un grupo... de
personas encabezadas por el destacadisimo abogado don Pablo Rodriguez Grez. Patria y

"2 Consultadas en: MORALES, G (2006): ;Polarizaciéon politica en San Carlos?: aproximacién a la vida
cotidiana y el conflicto social. Chillan, Memoria de titulo, Universidad del Bio Bio.
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Libertad se formo como una alternativa para poder atacar, de una u otra forma la tirania
marxista que se estaba implantando aqui en Chile. Porque hay que sefialar que Salvador
Allende salio elegido presidente aca en Chile pero no alcanzaba la mayoria, sino que firmo
una carta con el Partido Democrata Cristiano seiialando (comprometiéndose) a que iba a
respetar la constitucion. Cosa que no hizo.

Cuando se fue agravando esta situacion... surge Patria y Libertad no... un grupo de
choque, no guerrilleros que queriamos luchar contra la tirania marxista.

Que teniamos algunas ayudas... si. Pero no eran las suficientes para poder luchar
por nuestra libertad que cada dia se iba perdiendo mas.

Sobre todo vimos con mucha preocupacion la educacion porque se intento
implantar la Escuela Nacional Unificada que era la copia fiel al modelo que se seguia en
Cuba.

En esos tiempos no habia nada para comer, no habia azucar, pan... Habia dinero
pero este no valia nada.

¢ Como recuerda la época del setenta en San Carlos?

Aca nosotros trabajabamos en grupos. Haciamos reuniones en centros educativos como la
querida y recordada Escuela Consolidada de Experimentacion.

Aht planificabamos lo que ibamos a hacer en la noche. Sobre todo los carteles y
afiches que itbamos a poner. Nuestra accion radicaba principalmente en la propaganda.
Era algo bastante peligroso y teniamos que proteger a nuestras mujeres.

Debes recordar y tener claro que nosotros no usabamos armas.

Eramos un grupo muy unido, pocos pero unidos. Sobre todo con el Partido nacional
que era un Partido muy fuerte en aquellos anos. Fuimos siempre un grupo unido
acostumbrado a planificar muy bien nuestras cosas. No colocando bombas ni andando en
la calle con metralleta

Escrito elaborado por Sr. Sergio Méndez. Comandante Mecha MIR
Actualmente en Italia

Pienso que no se puede relatar algunas cosas del MIR desde 1968 adelante hasta el
74, es necesario tomar el problema de algunos anos antes, especificamente de las
elecciones presidenciales del 1974, en la cual era candidato Allende, Frei y Duran, bien
sabes tu que la eleccion la gano Frei Moltalva, los jovenes de izquierda de la ciudad, que
eran fundamentalmente miembros de las juventudes Comunistas y de la Juventud
Socialista, mas algunos jovenes independientes de izquierda, el local del FRAP estaba en
Diego Portales con Independencia, el local del Partido Comunista estaba en Joaquin del
Pino con Chacabuco y el local del Partido Socialista estaba en Diego Portales.Yo era
militante del Juventud Comunista, en ese momento el secretario local es Pedro Uribe,
éramos un pequerio grupo de jovenes, me recuerdo de Aburto, una companera de apellido
Palavichino, hija de un dirigente local del Partido, el Ganso Ortiz, que paso por la
Jjuventud por algunos anos, una joven de apellido Contreras, son las personas que me
acuerdo en estos momentos. En la juventud Socialista estaban Jaime Navarro, Armando
Contreras, su hermano Adan, que fallecio hace pocos meses atras debido a las secuelas de
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la tortura, a Pedro Guerrero, Sergio Espina, fallecido pocos meses atras, por nombrar
algunos.

Los jovenes de la Juventud Comunista y de la Juventud Socialista quedamos
fuertemente golpeados por la derrota de nuestro candidato, campana a la cual habiamos
dado un gran cantidad de tiempo y trabajo, haciendo la campana recorrimos todos los
caminos de lo que en ese tiempo se llamaba “el departamento de San Carlos”, San
Gregorio, San Fabian, Cachapoal, San Nicolas, Ninhue, Toquihua, Trapiche, Buli, etc.
Saliamos en camiones cantando, sobretodo las canciones de la guerra civil espariola, en
los camiones ibamos los jovenes y los adultos, El Compariero Vallejos, secretario del
Partido Comunista, el viejo Aburto, el Minero, el compariero Lopez; los hermanos Pavez,
socialistas, y tantos otros, se hablaba mucho de lo que seria el gobierno del FRAP, de la
Guerra Civil Espariola, sobretodo porque en nuestra ciudad habian varios exiliados
politicos esparioles, y sobretodo de la revolucion cubana.

Nos contaban de la Vanguardia Revolucionaria, del grupo Gramma, de Espartaco,
del proceso de discusion que se estaba verificando en Concepcion, Santiago y otras
ciudades sobre la convergencia de ir a la construccion de una organizacion
revolucionaria. Sabemos del Congreso fundacional del MIR, a esto agregamos que el
primer secretario general del MIR fue el Doctor Valenzuela y que tenia una gran amistad
con el Doctor Duran, de San Carlos, el Doctor Valenzuela cuando se iba de vacaciones en
el mes de enero de cada ano, pasaba a San Carlos a estar algunos dias con el Doctor
Duran, en enero de 1966 tuvimos una larga conversacion con él; en ese momento nos
sentiamos fuera de nuestros partidos, y ya nos sentiamos militantes del MIR.

De ese momento en adelante empezaron a viajar cada quince dias o una vez al mes,
Carlos Jara, Bautista van Schowen, Ricardo Ruz, que viajaba a visitar su companera
Gladis Ortiz de San Carlos, en aquel grupo del MIR estabamos Sergio Espina, yo, Jaime
Navarro, Edgardo Candia, Panchito Campos, nuestro gran y estimado compariero Memo
Fuentes, y otros jovemes mas que participaban en nuestras discusiones, y que
posteriormente entraron a militar en el partido Comunista o Socialista, a decir la verdad
de todos aquellos que empezamos quedamos como militantes yo y Memo Fuentes, los
militantes del MIR que habian al momento del golpe de estado habian sido reclutados del
69 en adelante.

En ese momento habian llegado a estudiar a Chillan Pedro Manzanares, Ricardo
Catalan, Ricardo Ramirez, Sergio Aguilera, Matamala, Nena Rodriguez, el Chascon Barra,
el Pelao Diaz, el Flaco Angulo; Gabriel Pérez, obrero, que se habia trasladado de
Concepcion, entra el grupo Lucho Romero, es conocidisima la discusion o diatriba entre
estos dos ultimos por demostrar cual fue el primer obrero que entro a militar en Chillan

Nuestro trabajo en San Carlos no pasa de ser un trabajo fundamentalmente
propagandista; pero sin una presencia de masas o de trabajo en campesinos, obreros o
pobladores, solamente hay una pequenia influencia entre los estudiantes de la que se
llamaba entonces, Escuela Consolidada

Sabiamos el cementerio de San Carlos estaba rodeado por un asentamiento
campesino, un fundo que habian expropiado legalmente durante el gobierno de Frei
Montalvo, que ni siquiera habia sido producto de las luchas de los campesinos, casi la
totalidad de ellos votaban D.C.; despues de largas discusiones en el Comité Local y en el
Comité Regional, de los pro y de los contra que esto significaba, llegamos a la conclusion
que de todas maneras San Carlos a la larga se iba a extender hacia el oeste, y que el
asentamiento seria obligado a vender las tierras al estado por utilidad publica.
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Asi que organizamos todos los recursos humanos del Comité Local, parte de la
gente tenia que participar en la toma, otros tenian que apoyar desde afuera, otros tenian
que dedicarse a la propaganda y el centro politico de la toma estaria dentro de ellas, Nos
tiramos la noche del siete para el ocho de octubre, de manera que la toma apareciera el
dia ocho de octubre como un homenaje al “Che”.

La toma creo gran conmocion en San Carlos, todo el mundo hablaba de ella, llego
Villaman a entrevistarnos, el diario “El comercio”, y “La discusion” de Chillan
publicaban articulos sobre la toma; se genero de parte de los sectores mas pobres de San
Carlos y de la base del partido Socialista una fuerte onda de solidaridad. Salian
comisiones de trabajadores a solicitar ayuda a los comerciantes de la ciudad, de mas esta
decir que los que cooperaban en mayor grado eran los comerciantes del mercado y de la
feria libre; poca fue la ayuda que recibimos de los comerciantes del centro de San Carlos,
aparte de algunos de ellos que eran connotados izquierdistas, o que votaban por los
candidatos del partido Socialista.

Especialista en sociologia: Analiza texto que presenta las costumbres cotidianas de la
ciudadania referentes a su diversion.
Las formas de relajarse en sociedad'"

El principal punto de encuentro de la sociedad sancarlina era el Cine Municipal de
la ciudad que anunciaba a media pagina peliculas como “El derecho de nacer y El engario
protagonizada por Clint Eastwood”''? y tantas otras que se daban en los rotativos que
comenzaban a las 15 horas y terminaban a las 21:30.

En el cine eran tipicos los sobresaltos o los gratos recuerdos dejados por una
buena pelicula. Al hablar del cine de la época y de las situaciones que alli se daban un
sancarlino que firma como Gurbayo expone en la siguiente columna de opinion del
periodico El Comercio: “;Cudntas parejas no han tomado trascendentales
determinaciones, a la sombra de una pelicula siniestra, de esas que se desarrollan entre
cementerios y tumbas y al calor de la noche. Muchas veces la nifia inicia un amagado grito
de protesta, pero el galan (el de la butaca) generalmente sabe como poner en silencio.
Ellos encantados de la vida haciéndose el amor, mientras las personas que se ubican
inmediatamente detras, estiran su cuellos y levantan sus cabezas para tratar de seguir las
alternativas de la pelicula y, de vez en cuando, poner oreja a las candorosas expresiones y
Jjuramentos de amor de la pareja en cuestion!”'”” . Situacién que nos lleva a pensar en la
vida amorosa iniciada por un sin fin de jovenes en la oscuridad de la sala, donde colores
politicos o diferencias de cualquier indole de las que habian en la época pasaban
completamente desapercibidas, quedando en primer plano solo las ganas de pasarlo bien.
Recordemos que el cine en esta época es sumamente importante como nos recuerda la
sefiora Clara, debido a que “eran muy pocas casas las que contaban con un televisor”''°

' Fuente: Elaboracién propia

"4 E] Comercio, 3 de febrero 1972

15 g1 Comercio, 15 de enero 1972

" Entrevista a Clara Elgueta, dirigente PS
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donde poder disfrutar algun programa o pelicula.

Famoso era en el cine el recordado cojo y sus chascarros con el cual los
asistentes a las peliculas se libraban de sus malos dias lanzando improperios y risas
estimulantes al cielo cuando por algun motivo se cortaba la escena en lo mejor del film.
Gurbacio nos relata: “y como si la conformidad del espectador fuera de oro, de repente,
el cojo mete la pata en el enchufe, se corta la pelicula y vienen las galantes y sutiles
manifestaciones del publico ubicado en Platea Alta (léase Galeria para mejor seguridad)
que educadamente estampa su denuncia en el piso con los pies, en el aire, con silbidos y
palabras escapadas del vocabulario establecido por la Real Academia de la Lengua y con
uno que otro objeto lanzado, con beatifica punteria, hacia los espectadores de la
platea”"’.

Ademas de esto existia la musica como una forma de alegrar el espiritu y
activar el cuerpo al ritmo de las notas musicales. Los encargados de esta mision eran no
solo los recordados de la Nueva Ola o los grupos de La Nueva Cancion Chilena con
grupos como Quilapayun o Inti lllimani , abocados cada uno a lo suyo, sino un grupo local
de gran fuerza y aprecio popular como eran Los Cangrejos “que hacia el 23 de Marzo de
1970 graban en la capital para el sello RCA Victor su tercer disco”"*.

Eran tan conocidos que se presentan en un gran espectdculo en el teatro de
Chillan haciéndoseles gran propaganda:“ los CANGREJOS se presentaran en el teatro
Central de Chillan, en una fecha que se avisara oportunamente en un gran recital el cual
tendrd una duracion aproximada de dos horas y vendra ademds con escenografia e
iluminacion especiales™". Una de las cosas caracteristicas en la ciudad era la memorable
fiesta de la primavera que reunia a distintos sectores de la poblacion, en las que se
encontraba gente que se distinguia por su dinero, por su cultura o sencillamente por su
apellido, como también personas humildes venidas de las poblaciones que rodeaban la
ciudad o simples visitantes desconocidos. La Plaza de Armas era el lugar indicado para la
presentacion de los carros alegoricos, finalizando la fiesta con la eleccion de una reina"*’.

Pero esta fiesta no era mas importante que el Aniversario de San Carlos celebrado
cada junio con una gran fiesta donde asistia toda la comunidad.

Especialista en historia: Revisa el siguiente texto de historia local
La vida politica en San Carlos''.

La contienda politica de la izquierda y la derecha chilena se da entre otras cosas
a través de la propaganda. Dentro de esta contienda podemos ver que uno de los panfletos
entregados por grupos de derecha en las calles de San Carlos decia: “Los partidos de
izquierda, de la unidad popular, han fijado ya su programa. Propician el régimen socialista
que no admite la libre empresa. La democracia cristiana también se ha pronunciado
claramente por intermedio de su abanderado el sefior Tomic. Este candidato se propone

"7 E]l Comercio, 15 de enero de 1972

"8 E] Comercio, 10 de marzo de 1970

"9 1dem

120 Abu-Kalil, Fernando. San Carlos 205 afios de historia. (Texto no editado)
12! Fyente: Elaboracion propia
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implantar, si llegara a triunfar, el régimen no capitalista de desarrollo, o sea, tampoco
acepta la libre empresa”™' .

La contienda era en todos los flancos, estaba dirigida a los partidos de izquierda y
derecha y viceversa, asi como al partido de centro como lo era la Democracia Cristiana. En
este sentido la Juventud Nacional critica duramente al candidato Tomic una vez que este
hace las siguientes declaraciones, provocando la ira de los jovenes ya mencionados: “Los
objetivos de la revolucion chilena solo pueden lograrse en lucha contra las estructuras
capitalistas y; contra los intereses imperialistas de explotacion econdémica y subordinacion
politica; contra la idea de que el lucro privado garantiza mejor explotacion por el pais de
sus escasos recursos de capital y de iniciativa creadora"® . Esta declaracion tiene
respuesta en un inserto que realiza la Juventud nacional en el peridodico El Comercio,
refiriéndose duramente sobre el candidato democratacristiano dicen: “A pesar de tal
categorica condenacion el sefior Tomic no tuvo empacho, hace pocos afios en formar una
tipica empresa privada, con el actual Vice-Presidente Mundial de The Anaconda Company
una de aquellas empresas que ¢l llama imperialistas con el proposito de usufructuar de la
explotacion y beneficio de todos los ramos de la agricultura y la ganaderia, segin consta
en escritura de 16 de Junio de 1954, ante el notario sefior Luciano Hiriart™'*.

En este sentido, netamente politico, podemos apreciar las diferencias que existian
en distintos sectores de la sociedad sancarlina. “Todos tenian una opinion politica que se
discutia incluso entre los vecinos, pero era una discusion distinta a la de los politicos, era
mas sana, solo eran posiciones sobre un bando u otro”'>.

La contienda fuerte se daba entre los militantes de partidos politicos, y quienes
poseian intereses en conflicto como los duefios de empresas grandes como “supermercados
Ras”, pertenecientes a la familia Romero; o duefios de fundos y terrenos expropiados.
Junto con los partidos de la Unidad Popular y el MIR.

Estos conflictos politicos que marcan a la poblacidon, porque constantemente se
propagandea y contrapropagandea, se tornan muy fuertes inmediatamente después de que
Allende fuera ratificado por el congreso.

Dentro del gobierno de la Unidad Popular lo que mas molest6 a la derecha fueron
las expropiaciones a los fundos. Estas, afectaban principalmente a los militantes del
partido nacional, quienes eran duefios de grandes extensiones de terrenos. Pero ademas de
estas expropiaciones, se dieron una serie de tomas de terrenos realizadas por trabajadores
y campesinos, sobre tierras que no se contemplaban en las expropiaciones, causando el
sentimiento de irregularidad y desorden que tanto se declaraba.

Respecto a las expropiaciones, que fueron fortalecidas aumentando
considerablemente en este gobierno respecto del de Frei, hacia enero de 1971 los fundos y
predios, que los campesinos del departamento de San Carlos, por intermedio de sus
Consejos Comunales, Provinciales, Sindicatos y Comités, solicitaron a la Corporacion de
la Reforma Agraria expropiandose son:

“ Verquico, Trilico, Las Margaritas, Santa Elena de Ranchillos, Santo Toribio,
San Luis de Pomuyeto, Bellavista, Monte Blanco, Cuadrapangue, Santa Isabel y Carén, El
Sauce, Sucesion Quinquehua, Santa Laura, Los Galpones, Las Encinas, Las Encinas de

'22 Documento facilitado por Heriberto Hernandez.

' Discurso pronunciado en el teatro Caupolican en Diciembre de 1969
124 E] Comercio, 14 de mayo de 1970

125 Entrevista a Matilde Flores, estudiante
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pomuyeto, Monte Blanco, San Luis de Pomuyeto, Hijuela de Pomuyeto, Hijuela de
Pomuyeto, Hijuela de Moticura, Santa Rosa de Ninquihue, San Lorenzo, Quipolemo, Santa
Cruz, Santa Rosa, El Trapiche, El Carmen, San Nicanor, San Luis, Casablanca y
Quinquehua, Junquillo, Ranchillo, Verquicé Chico, Verquicd Sur, Santa Sara, Porvenir,
San Miguel, Las Rosas, Las Mercedes, El Peumo, Camarico, Tres Montes, Santa Elena,
Santa Inés de Pomuyeto, Santa Irene de Pumuyeto, Santa Teresa, San José de Monte
Blanco, Carrizal, Santa Teresa, La Piedra, Lurin Chico, Culenco y Perales”!?®.

La cantidad es alta por lo tanto el descontento aumentaba, y ya hacia 1972 el
congreso debe aprobar una ley para acabar con las tomas de terrenos, predios y fundos de
menos de cuarenta hectareas. Es asi como la prensa nos dice: “quedd totalmente
despachado el Proyecto de Ley que condena ocupaciones ilegales de terrenos™'?.

Aun asi las vidas de las personas estaban agitadas y la desesperacion por el
desabastecimiento era mayor. Por eso se realiza una gran Marcha organizada por el
FRENAP (Frente Nacional de la Actividad Privada), para protestar publicamente por la
politica que esté realizando el Gobierno del Presidente Allende y la Unidad Popular.

La prensa nos informa: “El desabastecimiento de los principales productos, la forma
como se estd llevando a efecto la Reforma Agraria, la Estatizaciéon de las Empresas
privadas, el alza exorbitante de las mercaderias que se expenden, el mal empleo de los
fondos nacionales y muchas cosas mas han dado motivo suficiente para que San Carlos
salga a la calle a protestar por los atropellos que a diario se estan viendo, no tan solo en
nuestra ciudad, sino que a través de todo el pais™'*®.

Todo eso, tanto a nivel politico como econémico, genero situaciones de conflicto
llevadas al plano de la violencia, tanto por los partidos politicos como por grupos como el
MIR y Patria y Libertad.

Semana 6/ Clase 12

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente anotando ideas en la
pizarra.

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor.

- Desarrollan tercera fase de ABP, discuten las conclusiones de las dos primeras fases en

los grupos originales, construyen afiches y los presentan al curso.

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases

120 pyblicado por la CORA en El Comercio, 6 de enero de 1971
127 Bl Comercio, 6 de abril de 1972
128 Bl Comercio, 10 de abril de 1972
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Semana 7/ Clase 13

- Refuerzan constantemente

conocimientos

mediante diagndsticos orales e

interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente con la disertacién de un

compaifiero.

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor sobre el

régimen militar y la vuelta a la democracia.

- Discuten y analizan imagenes del periodo.

- Se dividen en grupos a favor y en contra del régimen militar para realizar defensas la

proxima clase. (Consultan a sus familiares como fue su vida en el periodo para fundamentar

sus defensas)

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases

Material clase 13. (Imagenes del periodo en Chile y la comuna)

Carabineros patrullando las
calles

M1l1tares frente a edificios
publicos en Chillan

L
i

oo | |.1.a..'

iy
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CAHAL 13 LLEGARA A SAN CARLOS

Con grandes aplausos fue recibido Padre Hasbum

Con una extraordinaria asis
tencia de piblico calculada
n mas de 204 personss la
Municipalidad y el pueblo de
San Carlos, recibi6 en l1a tarde
de ayer, al Director de Canal
13 de Television, Reverendo
padre, Ratl Hasbum.
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Semana 7/ Clase 14

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor.

- Realizan un juicio donde defienden o critican el régimen militar con fundamentos desde
lo local.

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases

Semana 8/ Clase 15

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor basada en
elementos basicos de investigacion y construccion de un ensayo.

- Eligen el tema a investigar.

- Elaboran instrumentos de recopilacién de informacion.

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases

Material clase 15. (Guia “elementos basicos de investigacion y construccion de un
ensayo”m)

Introduccion

Un ensayo es un didlogo. Un didlogo imaginario entre mundos en donde se da la
comunicacion del escritor con el cuerpo de conocimiento que esta trabajando, los lectores
y consigo mismo, se trata entonces de sus inquietudes de investigacion mas relevantes. Las
novedades y sorpresas que siempre nos tiene reservado un autor mediante un ensayo,
despiertan esa infinitud que todos somos. Gracias al ensayo, podemos recuperar de

manera dialogica las ideas vivas de seres humanos a través del tiempo y el espacio.
Un ensayo de investigacion se presenta con las siguientes partes:

12 Fyente: Revista digital Razon y Palabra. http://www.razonypalabra.org.mx/anteriores/n41/vmendoza.html
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Portada

En este espacio se colocan los elementos basicos que son:

El titulo.

La institucion donde se publica.

El autor.

La fecha de publicacion.

Es conveniente resaltar que el titulo de un ensayo cientifico debe describir el contenido del
trabajo de forma clara y precisa, que el titulo le permita al lector identificar el tema
facilmente, y al bibliotecario catalogar y clasificar el material con exactitud.

Debe ser corto (no exceder de 15 palabras) sin sacrificar la claridad, para ello debe
evitarse el uso excesivo de preposiciones y articulos, el utilizar exposiciones repetitivas
como por ejemplo: estudio sobre...; investigacion acerca de....; andlisis de los resultados
de....; etcétera, y el uso innecesario de subtitulos.

En el caso de un escrito de investigacion, en especial de un ensayo, el titulo es lo ultimo
que escribo, el tener la idea del ensayo en general y la identificacion clara y precisa del
problema y de los objetivos, facilita la redaccion del titulo. Esto no significa que para
motivos de la planeacion yo no tenga previamente un tema desarrollado.

Resumen

Esta parte del ensayo tiene como objetivo orientar al lector a identificar la relevancia del
contenido basico de la temdtica de forma rapida y exacta. El contenido del resumen debe
expresar de forma clara y breve: los objetivos y el alcance del estudio, los procedimientos
basicos, los métodos, los principales hallazgos y las conclusiones.

En este punto debe situarse la investigacion en tiempo y lugar, presentar los limites de
validez de las conclusiones.

Debe redactarse en tercera persona, tiempo pasado, excepto la frase concluyente; excluir
abreviaturas y referencias bibliogrdficas.

Introduccion

La introduccion constituye una de las partes sustantivas de un ensayo, es muy importante,
porque representa la presentacion del tema que se va a desarrollar en el ensayo. Con ella
vinculamos al lector con el contenido, siendo una de sus finalidades basicas el convencerlo
de la trascendencia de la investigacion presentada.

Desarrollo

En el desarrollo se exponen los contenidos del ensayo. En el caso de ensayos de
investigacion, se puede utilizar el sistema de didlogo entre los avances de mi investigacion
v los resultados producidos por otros investigadores. Cada parrafo ejemplifica una idea o
Jjustifica la idea expuesta. Para lograr una mayor claridad en las ideas expuestas en un
ensayo, el autor se puede valer del uso de las figuras retoricas, con el objeto de establecer
diferentes niveles de traduccion del lenguaje de conocimiento cientifico.

Ademas de las citas textuales, se puede utilizar el sistema de interpretacion, a través de la
exposicion mediante el parafraseo de los datos relevantes seleccionados en la
investigacion documental. En este caso, la referencia tendra el codigo adecuado dentro del
sistema de referencia documental que se esta utilizando y los datos que identifican al texto.
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Las notas al pie de pagina también cumplen una funcion aclaratoria de los conceptos en
términos semdanticos bien nos permiten ampliar el horizonte de compresion de una idea.
Conviene subrayar que la elaboracion de un ensayo de investigacion no es un gran
resumen o sintesis de lo que otros autores ya han dicho, es una construccion personal que
muestra los avances en el conocimiento que en lo personal estas proponiendo a la
comunidad a partir de un cuerpo de teorias existentes, destacando tu aporte personal
acerca del tema central del ensayo.

Conclusiones

En este acapite debe presentarse la informacion pertinente al alcance de los objetivos del
estudio y el problema en correspondencia con los hallazgos de la investigacion. Las
conclusiones deben seguir una secuencia logica, mencionando los puntos relevantes,
incluso aquellos contrarios al problema de investigacion, se debe informar a detalle para
Justificar las conclusiones.

En este apartado también se debera mostrar la solucion o posible aproximacion a la
solucion del problema expuesto durante el ensayo. Se busca recuperar los
cuestionamientos presentados en la introduccion o el cuerpo del trabajo. Si el caso asi lo
demanda, se pueden incluir nuevos cuestionamientos sobre el tema que expresen la
necesidad de seguir investigando y construyendo con relacion al tema.

La conclusion se estructura a través del regreso al problema de investigacion, con la
finalidad de resaltar la importancia de los argumentos que validaron la conclusion para
finalmente atar cabos y dar respuesta a las interrogantes planteadas.

El criterio bdsico de redaccion de una conclusion es la coherencia con nuestras ideas. Es
en el desarrollo del ensayo donde encontraremos las ideas que le dan coherencia a la
conclusion. Es decir, se debera dar cuenta “desde donde” se partio y “hasta donde”, se
llego.

Semana 8/ Clase 16

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente en una exposicion de las
dudas que poseen.

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor.

- Presentan avances de sus investigaciones.

- Organizan Jornada de presentacion de ensayos en ponencia, creando afiches de

propaganda e invitando a la comunidad.

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases

124



Semana 9/ Clase 17

- Refuerzan constantemente los conocimientos mediante diagnosticos orales e
interrogaciones. Retroalimentan contenidos vistos anteriormente

- Toman apuntes de las instrucciones y explicaciones dadas por el profesor.

- Entregan sus ensayos y los presentan en una ponencia de 5 minutos.

- Generan conclusiones a partir de lo visto en clases
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17. Evaluacion:

En términos generales se realiza una evaluacion de caracter inicial como un “sondeo”
evaluativo para saber que nivel de conocimientos, habilidades, actitudes y valores poseen
los alumnos con quienes se va a iniciar un proceso de ensefanza aprendizaje. Se realiza una
evaluacién de proceso, donde se valoran de forma continua los aprendizajes de los alumnos
y que generalmente posee caracter formativo. Y por ultimo una evaluacién final donde se
comprueban los resultados obtenidos estableciéndose una relacion entre el caracter
sumativo y formativa.

Ademas, los procedimientos (y sus instrumentos) evaluativos se basan principalmente
en Observacion sistematica como rubricas, escalas de apreciacion, listas de cotejo; Analisis
de producciones de los alumnos como monografias, resimenes o investigaciones
Por ultimo, la evaluacion no es solo unidireccional o heterogénea, sino que también se
practica como una coevaluacion y autoevaluacion.

A continuacion se presentan cada una de las herramientas elegidas para aplicar en
cada clase, tal y como se indica en los enunciados. Para la construccion de estas fue de

mucha ayuda el texto “Curriculum y evaluacion educacional ™"’

B0 CASTRO F., Correa F., Lira H.(2006), Curriculum y evaluacién educacional... op. Cit.
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Lista de cotejo.
Heteroevaluacion, clase 1, realizacion de Brainstorming o torbellino de ideas.

Institucion...........cooevviiiiiiinnn, Docente......ccovvviiiiiiii i

Nombre de eStudiante:. ... ..... i
Subsector de Aprendizaje................. CUISO: ettt
FoCa: .o

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —
no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores Si | No
Es responsable y proactivo en el trabajo.
Es respetuoso y trabaja de forma cooperativa.
Elabora propuestas y metas a su trabajo.
Argumenta y contrargumenta usando vocabulario
propio de la unidad
5. Frente a las preguntas planteadas, emitio respuestas

precisas que demostraron dominio del tema

el R e

6. Identifica caracteristicas sobre el tema y las relaciona.

7. Establece aportes respecto al logro de los objetivos.

Puntaje total:

Ribrica para evaluar Trabajo en Equipo
Clase 2, construccion de diario local

INSHEUCION. ... Docente........c.oeiviiiiiinnn..
Subsector de Aprendizaje............ccovviiiiiiiiiiiin.nn. CUISO. .,
Fecha.............oooiiia, Nombre del grupo.......ccooviiiiiiiiiiiiiiia

1).- Registro el puntaje obtenido en la casilla correspondiente. Sumo verticalmente y
obtengo el puntaje total.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal
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Elementos Excelente Bueno Satisfactorio Deficiente Puntuacion
(4pto) (3pto) (2pto) (1 pto)
Trabajo el Trabajé un Trabajo un Trabajo un
100% de las 99% aun 80% | 79% aun 60% | 59% o menos
Trabajo en actividades de las de las de las
clases programadas actividades reuniones o reuniones o
por el equipo. programadas actividades actividades
por el equipo. | programadas programadas
por el equipo. | por el equipo.
Las fuentes de | Las fuentes de | Las fuentes de | Las fuentes de
informacion informacion informacion informacion
que utilizé eran variadas y | eran limitadas | eran muy
Calidad del fueron variadas | multiples. La 0 poco pocas o
trabajo y multiples. La | informacion variadas. La ninguna. Si
informacion que recopild informacion utiliz6 fuentes,
que recopild era actualizada | recopilada ¢éstas no eran
tenia relacion pero incluyé tenia relacion | confiables ni
con el tema, era | algunos datos | con el tema contribuyen al
relevante y que no son pero algunas tema. La
actualizada. Las | relevantes o no | no estaban al informacion
fuentes eran tienen relacion | dia o no eran tiene poca o
confiables con el tema. relevantes. ninguna
(aceptadas Las fuentes Algunas relacion con el
dentro de la eran confiables | fuentes no eran | tema principal.
especialidad)y |y confiables por
contribuyeron contribuyeron | lo que no
al desarrollo del | al desarrollo contribuyeron
tema. del tema. al desarrollo
del tema.
Siempre aportd | Casi siempre Pocas veces No aport6 al
al logro de los aporto al logro | aport6 al logro | logro de los
Contribucién/ | objetivos. de los de los objetivos.
Colaboracion | Buscé y sugirié | objetivos, Casi | objetivos. Muy pocas
soluciones a los | siempre busc6 | Pocas veces veces 0
problemas y sugirid busco y sugirié | ninguna busco
soluciones a soluciones a y sugirid

los problemas

los problemas

soluciones a
los problemas

Actitud ante
la critica

Siempre estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Casi siempre
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Pocas veces
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Muy pocas
veces 0 nunca
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
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equipo.
Se promueve la | Casi siempre Pocas veces se | Muy pocas
cooperacion, se promueve la | promueve la veces 0 hunca
participacion e | cooperacion, cooperacion, se promovio la
Motivacion integracion participacion e | participacion e | cooperacion,
entre los integracion integracion participacion e
miembros de entre los entre los integracion
equipo. miembros de miembros de entre los
equipo. equipo. miembros de
equipo.
Puntaje Total
Lista de cotejo para autoevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 2, construccion de diario local
INSttUCION. ... Docente ........ccoviviiiiiiiiiiii
Nombre de eStUAIANte: . ........oititi e
Subsector de Aprendizaje....................o.e..e. CUISO. ettt

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —
no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores Si | No

Soy responsable y proactivo en el trabajo.

Soy respetuoso y trabajo de forma cooperativa.

Elaboro propuestas y metas al trabajo.

Aporté con materiales apropiados al trabajo
Participé en todas las etapas del desarrollo del
trabajo.

Aol Bl B

Puntaje total:

Lista de cotejo para coevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 2, construccion de diario local

INStItuCION. ..o Docente........ooovvviiiiiiiiiiin,
NOMDbIe de eStUdIANTE . ... .ottt
Subsector de Aprendizaje............ccoeeviiiiniiiinnnn.. CUTISO..ceiiiiiiiei e
Fecha......ooooiii

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —
no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.
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2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores Si | No
Es responsable y proactivo en el trabajo.

Es respetuoso y trabaja de forma cooperativa.

Elabor6 propuestas y metas al trabajo.

Aporta con materiales apropiados al trabajo

Particip6 en todas las etapas del desarrollo del
trabajo.

AR Rl B e

Puntaje total:

Lista de cotejo.
Heteroevaluacion, clase 3, realizacion de Phillips 66.

INSHITUCION .vvvvvvviiiiie e Docente ........coovvevvvveeiieiiiiennnen,
Nombre de eStUdIante:. . .....ooiii e
Subsector de Aprendizaje .........ccceevveevienieenieenienieeinens CUTSO: e
Fecha: ......ccoovvvvvvinniiin,

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —
no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores Si | No
Es responsable y proactivo en el trabajo.

Es respetuoso y trabaja de forma cooperativa.

Elabora propuestas y metas a su trabajo.

PPN =

Desarrolla su actividad relacionandola con los
contenidos vistos en clase.

5. Establece aportes respecto al logro de los objetivos.

Puntaje total:
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Ribrica para evaluar Trabajo en Equipo
Clase 4, elaboracion de circep

INSLIEUCION ..ot Docente ........coceeveeriieenieniennen. .
Subsector de Aprendizaje .........ccceeeeveveriieeiieenie e, Curso:...ooeiiiiiiiiiaa,
Fecha: .....cccooovvvvviiienen. Nombre del grupo........oovvvviiiiiiiiiiiiiiiiii e

1).- Registro el puntaje obtenido en la casilla correspondiente. Sumo verticalmente

y obtengo el puntaje total.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C=N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal
Elementos Excelente Bueno Satisfactorio Deficiente Puntuacion
(4pto) (3pto) (2pto) (1 pto)

Siempre aportd | Casi siempre Pocas veces No aporto al
al logro de los | aporto6 al logro | aporto al logro | logro de los

Contribucién/ | objetivos. de los de los objetivos.

Colaboracion | Buscé y sugirié | objetivos, Casi | objetivos. Muy pocas
soluciones a los | siempre buscd | Pocas veces veces 0
problemas y sugirio busco y sugirié | ninguna buscé

soluciones a soluciones a y sugirid

los problemas

los problemas

soluciones a
los problemas

Actitud ante
la critica

Siempre estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Casi siempre
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Pocas veces
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Muy pocas
veces 0 nunca
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del

equipo.
Trabajo el Trabajo un Trabajo un Trabajo un
100% de las 99% aun 80% | 79% aun 60% | 59% o menos
Trabajo en actividades de las de las de las
clases programadas actividades reuniones o reuniones o
por el equipo. programadas actividades actividades
por el equipo. | programadas programadas
por el equipo. | por el equipo.
Lograun 100% | Logra una Logra una No logra
de relacion relacion relacion relacion
consistente consistente consistente de | consistente
Calidad del entre los entre un 40 y menos del 40% | entre los
trabajo conceptos un 80% de los | de los conceptos
elegidos. conceptos conceptos elegidos.
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elegidos.

elegidos.

Promueve la

Casi siempre

Pocas veces

Muy pocas

cooperacion, promueve la promueve la veces 0 nunca
participacion e | cooperacion, cooperacion, promovio la
Motivacion integracion participacion e | participacion e | cooperacion,
entre los integracion integracion participacion e
miembros de entre los entre los integracion
equipo. miembros de miembros de entre los
equipo. equipo. miembros de
equipo.
Puntaje Total
Escala de apreciacion para autoevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 4, elaboracion de circep
INStIEUCTON. .. eeeei e Docente.........covvvveiiiiiiininnn
Nombre de estudiante:. ... . ..ot
Subsector de Aprendizaje...........ocevvvviiiiiiiiiniiininnn. CUrso...covvveiiiiiiiiie

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: 1,
siempre; 2, frecuentemente; 3, ocasionalmente; 4, casi nunca; 5, nunca.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores

Soy responsable y proactivo en el trabajo.

Soy respetuoso y trabajo de forma cooperativa.

Elaboro propuestas y metas al trabajo.

Lei y busqué informacion sobre la tematica abordada

Reflexioné sobre lo leido

Comparti mi reflexion con el resto del grupo

BN Nl E ol o Il R

Comprendo la relacion entre los conceptos utilizados
en el circeps y los contenidos estudiados.

Puntaje total:

Lista de cotejo para coevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 4, elaboracion circep

Docente.....ooovvvviiiiiiiiiiii
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1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: 1,

siempre; 2, frecuentemente; 3, ocasionalmente; 4, casi nunca; 5, nunca.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal

Indicadores 1

Es responsable y proactivo en el trabajo.

Es respetuoso y trabajo de forma cooperativa.

Elabor6 propuestas y metas al trabajo.

Sl

Ley6 y busco informacion sobre la tematica
abordada

Reflexiond sobre lo leido

Comparti6 su reflexion con el resto del grupo

7. Comprende y discute la relacion entre los conceptos
utilizados en el circeps y los contenidos estudiados.

Puntaje Total

Lista de cotejo.
Heteroevaluacion, clase 5, elaboracion de comic.

Institucion...........coevviiiiii i, Docente........oovvviiii

Nombre de eStudiante:. .. .....oiii i
Subsector de Aprendizaje................. CUISO: ettt
FoCna: . o

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —

no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal

Indicadores

Si

No

Es responsable y proactivo en el trabajo.

Es respetuoso y trabaja de forma cooperativa.

Elabora propuestas y metas a su trabajo.

el R B e

Argumenta y contrargumenta usando vocabulario
propio de la unidad

5. Utiliza la entrevista realizada, como apoyo para la
construccion del comics

6. Identifica caracteristicas sobre el tema y las
relaciona.
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Puntaje total:

Lista de cotejo.

Heteroevaluacion, clase 6, elaboracion de comic.

InStitucion......c.oooeeeeeee i, Docente.....oooeeeeee
NOMDIE de EStUAIANTE . . . . . e e e,
Subsector de Aprendizaje................. CUISO: et

B Ca: o

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —
no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal

Indicadores Si | No
1. Esresponsable y proactivo en el trabajo.
2. Esrespetuoso y trabaja de forma cooperativa.
3. Elabora propuestas y metas a su trabajo.
4. Argumenta y contrargumenta usando vocabulario
propio de la unidad
5. Utiliza la entrevista realizada, como apoyo para la
construccion del comics
6. Identifica caracteristicas sobre el tema y las
relaciona.
7. Crea un comics basado en los contenidos vistos
Puntaje total:
Pauta de evaluacion.
Heteroevaluacion, clase 6, producto comic.
INSHIUCION. .. uvieiiiee e, Docente........oovviviiiiiiiiiiiiian,
NOmMbIe de eStUdIaNte:. ... .o.uii e e et
Subsector de Aprendizaje..............ooeevinnnnn.n CUISO. .ttt
Fecha.......ooooii
Indicadores P}lntaj ¢ Puntaje
ideal real
1. Presentacion (orden y limpieza) 2
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2. Argumentacion 4

3. Desarrollo de la trama 5

4. Finalizacién y conclusiones. 4

5. Relacién con la materia 3
Puntaje total: 18 puntos

Institucion............coovveiiiiiiiiinn ... Docente........oovviiiiiiiiiii i

Nombre de eStUdIANtE:. .....oovii e
Subsector de Aprendizaje................. CUISO: t et
F oA .o

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —

Lista de cotejo.

Heteroevaluacion, clase 7, realizacion de radioforo

no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal

Indicadores

Si

No

Es responsable y proactivo en el trabajo.

Es respetuoso y trabaja de forma cooperativa.

Elabora propuestas y metas a su trabajo.

il B Al

Argumenta y contrargumenta usando vocabulario
propio de la unidad

Frente a las preguntas planteadas, emiti6 respuestas
precisas que demostraron dominio del tema

Identifica caracteristicas sobre el tema, en la cancion
escuchada y las relaciona.

7.

Establece aportes respecto al logro de los objetivos.

Puntaje total:
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Institucion
Subsector de Aprendizaje
Fecha: .....cccooeevveiviiennen. Nombre del grupo

1).- Registro el puntaje obtenido en la casilla correspondiente. Sumo verticalmente

Ribrica para evaluar Trabajo en Equipo
Clase 8, elaboracion de domino conceptual

y obtengo el puntaje total.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C=N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal
Elementos Excelente Bueno Satisfactorio Deficiente Puntuacion
(4pto) (3pto) (2pto) (1 pto)

Siempre Casi siempre Pocas veces No aporto
colabord para colabord para | aportd colabord para

Contribucién/ | lograr los lograr los colabor6 para | lograr los

Colaboracion | objetivos. objetivos, Casi | lograr los objetivos.
Buscé y sugirié | siempre buscd | objetivos. Muy pocas
soluciones a los | y sugiri6 Pocas veces veces 0
problemas soluciones a busco y sugiridé | ninguna busco

los problemas | soluciones a y sugirid

los problemas

soluciones a
los problemas

Actitud ante
la critica

Siempre estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Casi siempre
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Pocas veces
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Muy pocas
veces 0 nunca
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Trabajo el Trabajo un Trabajo un Trabajo un
100% de las 99% aun 80% | 79% aun 60% | 59% o menos
Trabajo en actividades de las de las de las
clases programadas actividades reuniones o reuniones o
por el equipo. programadas actividades actividades
por el equipo. | programadas programadas
por el equipo. | por el equipo.
Lograun 100% | Logra una Logra una No logra
de relacion relacion relacion relacion
consistente consistente consistente de | consistente
Calidad del entre los entre un 40 y menos del 40% | entre los
trabajo conceptos un 80% de los | de los conceptos
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elegidos. conceptos conceptos elegidos.
elegidos. elegidos.
Promueve la Casi siempre Pocas veces Muy pocas
cooperacion, promueve la promueve la veces 0 nunca
participacion e | cooperacion, cooperacion, promovi6 la
Motivacion integracion participacion e | participacién e | cooperacion,
entre los integracion integracion participacion e
miembros de entre los entre los integracion
equipo. miembros de miembros de entre los
equipo. equipo. miembros de
equipo.
Puntaje Total
Escala de apreciacion para autoevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 8, elaboracion de domino conceptual
INSHEUCION. ... Docente..........cooeiiiiiiinin,
Nombre de eStUAIANte:. ... ....oouiiti e
Subsector de Aprendizaje............ccevviiiiiiiiiiiiiiinn, CUISO. .,

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: 1,
siempre; 2, frecuentemente; 3, ocasionalmente; 4, casi nunca; 5, nunca.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores 1 2 3 4 5

Soy responsable y proactivo en el trabajo.

Soy respetuoso y trabajo de forma cooperativa.

Elaboro propuestas y metas al trabajo.

Lei y busqué informacion sobre la tematica abordada

Reflexioné sobre lo leido

Comparti mi reflexion con el resto del grupo

NN | RN

Comprendo la relacion entre los conceptos utilizados
en el domind y los contenidos estudiados.

Puntaje total:

Escala de apreciacion para autoevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 9, elaboracion de cuestionario preparacion clase 10

INStIEUCION. oo oottt Docente......oovvvviiieiiiiinin.
NOMDIE A EStUAIANTE . . . . .ot
Subsector de Aprendizaje............ccevviiiiiiiiiiiiiiinn, CUISO. .,



1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: 1,
siempre; 2, frecuentemente; 3, ocasionalmente; 4, casi nunca; 5, nunca.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C=N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores

Soy responsable y proactivo en el trabajo.

Soy respetuoso y trabajo de forma cooperativa.

Elaboro propuestas y metas al trabajo.

Lei y busqué informacion sobre la tematica abordada

Reflexioné sobre lo leido

Comparti mi reflexion con el resto del grupo

N || RPN

Comprendo la relacion entre el cuestionario
construido y los contenidos estudiados.

Puntaje total:

Institucion

1).- Registro el puntaje obtenido en la casilla correspondiente. Sumo verticalmente

Ribrica para evaluar Trabajo en Equipo
Clase 10, Primera fase ABP

Subsector de Aprendizaje
Fecha: ....cccooovivviine. Nombre del grupo

y obtengo el puntaje total.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Elementos Excelente Bueno Satisfactorio Deficiente Puntuacion
(4pto) (3pto) (2pto) (1 pto)
Siempre Casi siempre Pocas veces No aportd
colabor6 para colabor6 para | aportd colabor6 para
Contribucién/ | lograr los lograr los colabord para | lograr los
Colaboracion | objetivos. objetivos, Casi | lograr los objetivos.
Busco y sugirié | siempre buscé | objetivos. Muy pocas
soluciones a los | y sugirid Pocas veces veces 0
problemas soluciones a buscd y sugirid | ninguna busco
los problemas | soluciones a y sugirid

los problemas

soluciones a
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los problemas
Siempre estuvo | Casi siempre Pocas veces Muy pocas
receptivo a estuvo estuvo veces 0 nunca
Actitud ante | aceptar criticas | receptivo a receptivo a estuvo
la critica y sugerencias aceptar criticas | aceptar criticas | receptivo a
de los y sugerencias | y sugerencias | aceptar criticas
miembros del de los de los y sugerencias
equipo. miembros del | miembros del | de los
equipo. equipo. miembros del
equipo.
Trabajo el Trabajo un Trabajo un Trabajo un
100% de las 99% aun 80% | 79% aun 60% | 59% o menos
Trabajo en actividades de las de las de las
clases programadas actividades reuniones o reuniones o
por el equipo. programadas actividades actividades
por el equipo. | programadas programadas
por el equipo. | por el equipo.
Siempre realiza | Casi siempre Pocas veces Muy pocas
aportes realiza aportes | realiza aportes | veces realiza
concretos y concretos y concretos y aportes
Calidad del significativos a | significativos a | significativos a | concretos y
trabajo la discusion. la discusion. la discusion. significativos a
la discusion.
Promueve la Casi siempre Pocas veces Muy pocas
cooperacion, promueve la promueve la veces 0 nunca
participaciéon e | cooperacion, cooperacion, promovio la
Motivacion integracion participacion e | participacion e | cooperacion,
entre los integracion integracion participacion e
miembros de entre los entre los integracion
equipo. miembros de miembros de entre los
equipo. equipo. miembros de
equipo.
Puntaje Total
Lista de cotejo para autoevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 10, primera fase ABP
INStItUCION. .. .eeeie i Docente ......ovveiiiiiiiiiii
Nombre de estudiante:........o.o.iieiiii e
Subsector de Aprendizaje..............cccevvvennnnnn. CUISO. .t

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —
no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
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7/ puntaje ideal

Indicadores

Si

No

Soy responsable y proactivo en el trabajo.

Soy respetuoso y trabajo de forma cooperativa.

Elaboro propuestas y metas al trabajo.

el R e

Aporté con argumentos claros y relacionados con los
contenidos

Escuché y respeté la opinion de los demas

Participé en todas las etapas del desarrollo del
trabajo.

Puntaje total:

Lista de cotejo para coevaluacion Trabajo en Equipo

Clase 10, primera fase ABP

InStItUCION. ..ot DOCENtE ...
NOMDBIE e ESTUAIANTE: . ..o ettt ettt e e e e e e e e e e e
Subsector de Aprendizaje..............cccevivennnne. CUISO. .t

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —

no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal

Indicadores

Si

No

Es responsable y proactivo en el trabajo.

Es respetuoso y trabajé de forma cooperativa.

Elabor6 propuestas y metas al trabajo.

el Rl e

Aportd con argumentos claros y relacionados con los
contenidos

e

Escucho y respet6 la opinion de los demas

Relaciono la entrevista realizada con el documental
visto

Particip6 en todas las etapas del desarrollo del
trabajo.

Puntaje total:
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Institucion
Subsector de Aprendizaje
Fecha: .....cccooovvvvviiienen. Nombre del grupo

1).- Registro el puntaje obtenido en la casilla correspondiente. Sumo verticalmente

Ribrica para evaluar Trabajo en Equipo
Clase 11, Segunda fase ABP

y obtengo el puntaje total.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C=N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal
Elementos Excelente Bueno Satisfactorio Deficiente Puntuacion
(4pto) (3pto) (2pto) (1 pto)

Siempre Casi siempre Pocas veces No aporto
colabord para colabord para | aportd colabord para

Contribucién/ | lograr los lograr los colabor6 para | lograr los

Colaboracion | objetivos. objetivos, Casi | lograr los objetivos.
Buscé y sugirié | siempre buscd | objetivos. Muy pocas
soluciones a los | y sugiri6 Pocas veces veces 0
problemas soluciones a busco y sugiridé | ninguna busco

los problemas | soluciones a y sugirid

los problemas

soluciones a
los problemas

Actitud ante
la critica

Siempre estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Casi siempre
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Pocas veces
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Muy pocas
veces 0 nunca
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Trabajo el Trabajo un Trabajo un Trabajo un
100% de las 99% aun 80% | 79% aun 60% | 59% o menos
Trabajo en actividades de las de las de las
clases programadas actividades reuniones o reuniones o
por el equipo. programadas actividades actividades
por el equipo. | programadas programadas
por el equipo. | por el equipo.
Siempre realiza | Casi siempre Pocas veces Muy pocas
aportes realiza aportes | realiza aportes | veces realiza
concretos y concretos y concretos y aportes
Calidad del significativos a | significativos a | significativos a | concretos y
trabajo la discusion. la discusion. la discusion. significativos a
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la discusion.

Promueve la

Casi siempre

Pocas veces

Muy pocas

cooperacion, promueve la promueve la veces 0 nunca
participacion e | cooperacion, cooperacion, promovio la
Motivacion integracion participacion e | participacion e | cooperacion,
entre los integracion integracion participacion e
miembros de entre los entre los integracion
equipo. miembros de miembros de entre los
equipo. equipo. miembros de
equipo.
Puntaje Total
Lista de cotejo para autoevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 11, segunda fase ABP
INSttUCION. ... Docente ........cooviviiiiiiiiiiii
Nombre de eStUAIANt: . ......o.oititi e
Subsector de Aprendizaje......................e..e. CUISO. e,

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —

no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores

Si | No

Soy responsable y proactivo en el trabajo.

Soy respetuoso y trabajo de forma cooperativa.

Elaboro propuestas y metas al trabajo.

i el B A e

Aporté con argumentos claros y relacionados con los
contenidos

5. Estableci relaciones entre los contenidos y la
especialidad asignada

6. Participé en todas las etapas del desarrollo del

trabajo.

Puntaje total:

Escala de apreciacion para coevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 11, segunda fase ABP

Docente
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1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: 1,
siempre; 2, frecuentemente; 3, ocasionalmente; 4, casi nunca; 5, nunca.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal

Indicadores 1 2 3 4 5

1. Esresponsable y proactivo en el trabajo.
2. Esrespetuoso y trabajo de forma cooperativa.
3. Elabor6 propuestas y metas al trabajo.
4. Leyo6 y busco informacién sobre la tematica

abordada por la especialidad
5. Reflexioné sobre lo leido
6. Compartid su reflexion con el resto del grupo

7. Comprende la relacion entre lo abordado por la
especialidad y los contenidos estudiados.

Puntaje total:

Ribrica para evaluar Trabajo en Equipo
Clase 12, Tercera fase ABP

INSHIUCION ..eoveiieiiieiieeiieeieeee e
Subsector de Aprendizaje .........ccccoeeeeveierreennnne

Fecha: .....cccooovvvvveiienen. Nombre del grupo.......oovviiiiiiii i e,

1).- Registro el puntaje obtenido en la casilla correspondiente. Sumo verticalmente

y obtengo el puntaje total.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal
Elementos Excelente Bueno Satisfactorio Deficiente Puntuacion
(4pto) (3pto) (2pto) (1 pto)

Siempre Casi siempre Pocas veces No aporto
colabord para colabord para | aportd colabord para

Contribucién/ | lograr los lograr los colabor6 para | lograr los

Colaboracion | objetivos. objetivos, Casi | lograr los objetivos.
Buscé y sugirié | siempre buscd | objetivos. Muy pocas
soluciones a los | y sugiri6 Pocas veces veces 0
problemas soluciones a buscd y sugirid | ninguna busco

los problemas | soluciones a y sugirid
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los problemas

soluciones a
los problemas

Actitud ante
la critica

Siempre estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Casi siempre
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Pocas veces
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Muy pocas
veces 0 nunca
estuvo
receptivo a
aceptar criticas
y sugerencias
de los
miembros del
equipo.

Trabajo el Trabajo un Trabajo un Trabajo un
100% de las 99% aun 80% | 79% aun 60% | 59% o menos
Trabajo en actividades de las de las de las
clases programadas actividades reuniones o reuniones o
por el equipo. programadas actividades actividades
por el equipo. | programadas programadas
por el equipo. | por el equipo.
Siempre realiza | Casi siempre Pocas veces Muy pocas
aportes realiza aportes | realiza aportes | veces realiza
concretos y concretos y concretos y aportes
Calidad del significativos a | significativos a | significativos a | concretos y
trabajo la discusion y la discusion la discusion significativos a
construccion de | construccion construccion la discusion
afiches. de afiches. de afiches. construccion
de afiches.
Promueve la Casi siempre Pocas veces Muy pocas
cooperacion, promueve la promueve la veces 0 nunca
participacion e | cooperacion, cooperacion, promovi6 la
Motivacion integracion participacion e | participacién e | cooperacion,
entre los integracion integracion participacion e
miembros de entre los entre los integracion
equipo. miembros de miembros de entre los
equipo. equipo. miembros de
equipo.
Puntaje Total
Escala de apreciacion para autoevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 12, tercera fase ABP
INSHIUCION. ... Docente..........cooeiiiiiiiiinin,
Nombre de eStUAIANte: . ... ....oiuiiti e
Subsector de Aprendizaje............ccovviiiiiiiiiiiiiiinn, CUISO. .,

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: 1,
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siempre; 2, frecuentemente; 3, ocasionalmente; 4, casi nunca; 5, nunca.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores 1 2 3 4 5

Soy responsable y proactivo en el trabajo.

Soy respetuoso y trabajo de forma cooperativa.

Elaboro propuestas y metas al trabajo.

Lei y busque informacion sobre la tematica abordada

Reflexioné sobre lo leido

Comparti su reflexion con el resto del grupo

NN ||

Comprendo la relacion entre lo abordado en la
construccion del afiche y los contenidos estudiados.

Puntaje total:

Escala de apreciacion para coevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 12, tercera fase ABP

INStItUCION. ... i Docente.........covvvviiniiiiinninn,
NOMDBIe de eStUAIANTE: . .. ..ottt e e e
Subsector de Aprendizaje...........ccoveviiiiiiiiiiiiinninnn. CUrso...covvviiiiiiiiieee
Fecha.....oooviii

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: 1,
siempre; 2, frecuentemente; 3, ocasionalmente; 4, casi nunca; 5, nunca.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores 1 2 3 4 5
1. Esresponsable y proactivo en el trabajo.
2. Esrespetuoso y trabajé de forma cooperativa.
3. Elabor6 propuestas y metas al trabajo.
4. Ley6 y busco informacion sobre la tematica
abordada
5. Reflexiono sobre lo leido

6. Comparti6 su reflexion con el resto del grupo

7. Comprende la relacion entre lo abordado en la
construccion del afiche y los contenidos estudiados.

Puntaje total:
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Lista de cotejo.
Heteroevaluacion, clase 13, analizan imagenes del periodo

InStituCioON. ...t Docente........covvvivuiiiiiii
Nombre de eStUAIaNte:. . ... ..o
Subsector de Aprendizaje................ooeviuiinnn. CUISO. et e,
Fecha. ...

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —
no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores Si | No

Es responsable y proactivo en el trabajo.

Es respetuoso y trabaja de forma cooperativa.

Elabora propuestas y metas a su trabajo.

Argumenta y contrargumenta usando vocabulario

propio de la unidad

5. Frente a las imagenes mostradas, emitio respuestas
precisas que demostraron dominio del tema

6. Identifica caracteristicas sobre el tema, en las

imagenes presentadas y las relaciona.

el R e

7. Establece aportes respecto al logro de los objetivos.

Puntaje total:

Lista de cotejo.
Heteroevaluacion, clase 14, realizacion de juicio historico

INStItUCION. ..., Docente........oovviiiiiiiiiii i,
NOMDBIe de @StUAIANTE . .. ..ottt e e
Subsector de Aprendizaje................coeeiniinnn. CUISO. et
Fecha.......ooooiiiii

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —
no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores Si | No
4. Es responsable y proactivo en el trabajo.

5. Esrespetuoso ante las opiniones distintas
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Elabora propuestas y metas a su trabajo.

Argumenta y contrargumenta usando vocabulario
propio de la unidad

Frente a la discusion planteada, emitid respuestas
precisas que demostraron dominio del tema

Establece conclusiones relacionadas con la discusion
desarrollada

10. Establece aportes respecto al logro de los objetivos.

Puntaje total:

Lista de cotejo para autoevaluacion Trabajo en Equipo

Clase 14, realizacion de juicio historico

INStIEUCION. ..o, DocCente. ...
NOMDBIE de ESTUAIANTE: . ..o e vttt ettt e e e e e e e e e,
Subsector de Aprendizaje..............ocevvinnnnn.e CUISO. .t

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —

no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal

Indicadores

Si

No

Soy responsable y proactivo en el trabajo.

Soy respetuoso ante las opiniones distintas

Elaboro propuestas y metas mi trabajo.

Rl B e

Argumento y contrargumento usando vocabulario
propio de la unidad

5. Frente a la discusion planteada, emiti respuestas
precisas que demostraron dominio del tema
6. Estableci conclusiones relacionadas con la discusion
desarrollada
7. Gener¢ aportes respecto al logro de los objetivos.
Puntaje total:
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Lista de cotejo para autoevaluacion Trabajo en Equipo
Clase 15, eleccion de tema a investigar y elaboracion de instrumentos

INStituCiON ... Docente.......coovvviiiiiiii i,
Nombre de eStUdIante:. ... .. oot
Subsector de Aprendizaje....................oeennnn. CUISO. ettt
Fecha.......oooiiiii

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —
no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores Si | No
Soy responsable y proactivo en el trabajo.
Soy respetuoso y trabajo de forma cooperativa.
Elaboro propuestas y metas al trabajo.
Aporté con ideas apropiadas al trabajo

Busque material apropiado para elaborar los
instrumentos necesarios

Al ol el BNl B

Puntaje total:

Lista de cotejo.
Heteroevaluacion, clase 16, presentan avances de investigacion

INStItuUCION ...t Docente.........oovviiiiiiiiiiii,
Nombre de eStUdIante:. . ... .. oot
Subsector de Aprendizaje....................oeeeenn. CUISO. ettt
Fecha........ooii i

1).- Marco una X en la casilla correspondiente de acuerdo a la siguiente clave: si —
no. Por cada respuesta si se cuenta 1 punto.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x
7/ puntaje ideal

Indicadores Si | No
Es responsable y proactivo en el trabajo.

Es respetuoso y trabaja de forma cooperativa.

Elabora propuestas y metas a su trabajo.

Argumenta y contrargumenta usando vocabulario
propio de la unidad
5. Demuestra dominio del tema

i el B A e
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6. Busca informacion adecuada para la investigacion..

7. Aplica los instrumentos creados para la investigacion

8. Establece aportes respecto al logro de los objetivos.

Puntaje total:

Ribrica para evaluar investigacion

Clase 17
INSHITUCION oiiiiiiiiiiiiiiee e Docente .....ceeeveviiiiiiiieeeeeeeeeeeen
Subsector de Aprendizaje
(@311 7] R
Fecha: oo, Nombre del estudiante.........oooveeeeinieeee i,

1).- Registro el puntaje obtenido en la casilla correspondiente. Sumo verticalmente
y obtengo el puntaje total.

2).- Obtengo mi calificacion con el siguiente procedimiento: C= N° de Puntos Obtenidos x

7/ puntaje ideal
Elementos Excelente Bueno Satisfactorio | Deficiente Puntuacion
Lapreguntao | Lapreguntao | Lapreguntao | La preguntao
Problema o problema es problema es problema es problema
Pregunta relevante, relevante y relevante. tiene muy
tiene tiene Aunque poca o
posibilidad de | posibilidad de | motiva la ninguna
solucion, solucion. investigacion, | relevanciay
motiva la Aunque su solucion es | posibilidad de
investigacion | motiva la predecible y solucion. Su
y contribuye al | investigacion, | su contribucion
desarrollo del | su contribucion al desarrollo
conocimiento. | contribucion al del
al conocimiento | conocimiento
conocimiento | es limitado. €S muy poco o
es limitado. ninguno. No
motiva la
investigacion.
Las fuentes de | Las fuentes de | Las fuentes de | Las fuentes de
Fuentes de informacion informacion informacion informacion
informacion son variadas y | son variadas y | son limitadas | son muy
multiples. La | multiples. La | o poco pocas o
informacion informacion variadas. La ninguna. Si
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recopilada
tiene relacion
con ¢l tema, es
relevante y
actualizada.
Las fuentes
son confiables
(aceptadas
dentro de la
especialidad)
y contribuyen
al desarrollo

recopilada es
actualizada
pero incluye
algunos datos
que no son
relevantes o
no tienen
relacion con el
tema. Las
fuentes son
confiables y
contribuyen al

informacion
recopilada
tiene relacion
con el tema
pero algunas
no estan al dia
0 Nno son
relevantes.
Algunas
fuentes no son
confiables por
lo que no

utiliza fuentes,
¢éstas no son
confiables ni
contribuyen al
tema. La
informacién
tiene poca o
ninguna
relacion con el
tema
principal.

del tema. desarrollo del | contribuyen al
tema. desarrollo del
tema.
Recopila y Recopila y Recopila y Recopila muy
organiza los organiza los organiza los pocos datos o
datos de datos de datos de ninguno.
acuerdo al acuerdo al acuerdo al Estos tienen

Documentacion | area de area de area de poca o
estudio. estudio. estudio. Tiene | ninguna
Corrobora los | Corrobora los | dificultad credibilidad.
datos. datos. Tiene corroborando | No corrobora
Mantiene dificultad los datos y los datos y
integridad en | manteniendo | manteniendo | tampoco
la recopilacion | la integridad la integridad mantiene la
de los datos, en la en la integridad de
no los altera recopilacion recopilacion los mismos.
para su de los datos. de los
beneficio. mismos.

Objetividad Siempre Casi siempre | Mantiene poca | No mantiene
mantiene mantiene objetividad en | objetividad en
objetividad en | objetividad en | el analisis de | el andlisis de
el andlisis de | el andlisis de | los datos. los datos.
los datos. los datos.

Analisis Establece Establece Tiene Tiene
relaciones relaciones dificultad dificultad
entre los datos | entre los datos | estableciendo | estableciendo
(diferencias y | (diferencias y | relaciones relaciones

similitudes).
Puede hacer
inferencias de
los datos. Los
relaciona con
el
conocimiento

similitudes).
Tiene
dificultad
haciendo
inferencias de
los datos y
relacionandolo

entre los datos
(diferencias y
similitudes) y
haciendo
inferencias.
También tiene
dificultad

entre los datos
(diferencias y
similitudes).
No puede
hacer
inferencias o
relacionar los

150




previo. con el relacionando | datos con el
conocimiento | los datos con | conocimiento
previo. el previo.
conocimiento
previo
Responde a Responde a Responde a Responde
los objetivos. | los objetivos. | los objetivos. | parcialmente a
Mantiene Mantiene Tiene los objetivos o
Conclusion objetividad al | objetividad al | dificultad no responde.
expresar las expresar las manteniendo | Mantiene muy
ideas. Se ideas. Tiene objetividad al | poca o
sustenta con dificultad expresar las ninguna
los datos. sustentando la | ideas y objetividad al
conclusion sustentando la | expresar las
con los datos. | conclusion ideas. No
con los datos. | sustenta la
conclusion
con los datos.
Los hallazgos | Los hallazgos | Los hallazgos | Los hallazgos
se divulgan de | se divulgan de | se divulgan de | se divulgan de
Exposicion forma concisa | forma concisa | forma concisa | forma poco
y precisa. y precisa. y precisa. concisa y
Utiliza un Tiene Tiene precisa o no
formato dificultad dificultad se divulgan o
apropiado para | utilizando el presentando no utiliza el
el area de formato los hallazgos | formato
estudio. apropiado para | en publico y apropiado
el area de utilizando el para el area de
estudio. formato para | estudio.
el area de
estudio.
Las fuentes de | Las fuentes de | Las fuentes de | Tiene
informacion informacion informacion dificultad
estan estan estan documentando
Referencias documentadas | documentadas | documentadas. | las fuentes de
y propiamente | y propiamente | Tiene informacion o
citadas citadas dificultad no las
siguiendo siguiendo utilizando los | documenta.
formatos formatos formatos del No utiliza los
establecidos establecidos area de formatos
por por estudio en la establecidos.
organizaciones | organizaciones | citacion de las | Incluye
reconocidas reconocidas fuentes. fuentes de
como la como la informacion
American American que no estan
Psychological | Psychological citadas en la
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Associaction | Associaction investigacion.
(APA)yla (APA)yla

Modern Modern

Language Language

Association Association

(MLA). No (MLA).

tienen errores. | Presenta

algunos tienen
errores.

Puntaje total
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18.  Apartado para el profesor: Las actividades planteadas en algunas ocasiones no

son conocidas por los estudiantes, por lo que se entregan algunos ejemplos del producto

pedido para clarificar posibles dudas.

Ejemplo de carta”":

Estimado éL’/’o:

(ya hace unos afios que te /Lu'its a é‘anﬂago en busca de
mejores o/)ozfunic{ac{‘u. Sélo si/)s'zo qus £stés [;L'EVL, Z’uzgo de todos

[os sucesos /Jo[’[téaoi que han oaurtido en estos /Joaoi anos..

San Carlos es un pusgfo que ya send una gran ciudad.
PDesde que £tas niio su comenaio /us cveciendo hasta existin una
gran cantidad de locales con variados senvicios. Como /20410’,1
aom/;zsnc[sz ya no son tantos los viajes que se hazern a C)ﬁé[’[dn,
debido a qus mis t'za/'si [os ﬁago en Lo satrenia local Yy Los abariotes

Los aom/zw.moa en un buen almacén.
FPor /avoz esonibe /2a,'za, saber de ti. T militancia en ese

ruevo /Ja'zté({o me tiene pzsoaupa({o debido a [a situasién que se

UlUE.

Un a[;'zazo, T /zac{'zz.

San C}a'z[oi, 3 de agoibo de 1932

31 Fyente: Elaboracion propia.
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Ejemplo de circeps132

Economia bagada
en las
exportaciones

rrollo hacia
afuera

Desarrollo de
Desarrollo hacia industrias

adentro nacionales

Caracteristicas
Estado de
bienestar en
Chile

reacion de
infraestructura
basica

Fortalecimiehto
del sector public

Embellecimiento
de las ciudgdes

ortalecimient
del sector
rivado

132 Fyente: Elaboracion propia.

154



Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

Ejemplo de afiche'*

FALTA de
'Fuentes de
Trabajo,

Causa directa de las

Tomas de Terrenos.-

En el grabado, un obrero de nuestro pueblo agobiade

por su prablamz de la falta de trabajo.

"> Falta de fuentes de trabajo, causa directa de las tomas de terrenos. En el grabado, un obrero de nuestro
pueblo agobiado por su problema de trabajo. Fuente: El Comercio, 2 de febrero 1971
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19.

Conclusiones

La investigacion presentada planteaba como preguntas generales.
(Cudl es la importancia que posee la ensefianza de la microhistoria en el proceso de
ensefnanza-aprendizaje de los procesos historicos macroestructurales como la historia
nacional? Y, ;Coémo deben ser los elementos didactico-metodolégicos para la
aplicacion de una propuesta que integre al aula de manera pertinente la ensefianza de la
microhistoria?

Seguida por las siguientes preguntas especificas:
(Los estudiantes se sienten parte de la historia logrando empatia (sujetos historicos) al
estudiar la microhistoria de los lugares donde viven?
(Comprenden mejor la historia nacional al momento de analizarla desde un punto de
vista mas cercano?
(Cuadl es el rol didactico que posee la microhistoria?
(Cuadl es la funcidn didéctica de las fuentes primarias para la ensefianza de la historia?

En la medida que fuimos trabajando para responder a estas interrogantes, pudimos

apreciar que la ensefanza de la microhistoria no es una practica comun en el aula de clases,

entre otras cosas, porque los profesores no poseen el tiempo para planificar actividades que

no estén dadas en los planes de programa o en los textos del estudiante. Asimismo, existian

situaciones relacionadas con la cantidad de alumnos en el aula (40 en promedio), con la

gran cantidad de horas de trabajo (sobre 38 horas) y con las obligaciones propias de la labor

docente, que hacian dificultosa la aplicacion en el aula de estrategias metodologicas que

escaparan a lo entregado por el Ministerio de Educacion.

Ann asi, existe un reconocimiento al valor didactico de la microhistoria, debido a

que los pocos momentos en los que se aplica, se logra una mayor motivacion en los
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estudiantes, se acercan a la historia generandose un nexo respecto al reconocimiento de su
propia historicidad e identidad social y cultural de los lugares donde viven, y comprenden
de mejor forma los procesos estructurales caracteristicos de la historia nacional, puesto que
se ensefia estrechamente relacionada con la microhistoria.

De alli deriva su importancia como elemento didactico para apoyar la labor docente
en aula. Situacion que es reconocida por los entrevistados de las tres areas.

Al respecto, los especialistas consultados nos plantean: “la relevancia de la
microhistoria es grande, pues entrega escalas de comparacion contextualizadas a la
realidad generando el reconocimiento como sujetos historicos y una comprension mucho
mayor de la historia nacional”. Por su parte la profesora del establecimiento educacional
nos comenta: “desde lo local ellos aprenden sobre todo lo que es metodologia, aplicacion
de fuentes historicas y a interpretar la historia”. Finalmente los estudiantes nos
manifiestan en general que “al estudiar desde la microhistoria, comprenden mas la historia
nacional ”.

Respecto a la didactica en el aula, los tres estamentos consultados concordaban en la
importancia de la transformacion del estudiante en investigador, porque generaba una gran
motivacion en el estudio. De igual forma, las clases debian ser planificadas, entregando
espacios claros de contextualizacion y explicacion de los contenidos, para interiorizar a los
estudiantes logrando aprendizajes significativos.

Asi, la premisa planteada a las interrogantes ya mencionadas, es ratificada en la
investigacion, salvo en lo que respecta al uso de las fuentes primarias como herramienta
didactica, ya que si bien son muy importantes porque acercan a los estudiantes a los hechos
tal y como ocurrieron en la época que se estudia, también pueden lograrse muy buenos

resultados al realizar un analisis con fuentes secundarias.
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Finalmente, se plantea en una segunda parte, una propuesta didactica para la unidad
“El siglo XX: la busqueda del desarrollo economico y de la justicia social” de NM2, que
permita, a través de su aplicacion en forma completa o segiin sea pertinente, incorporar
nuevos elementos de andlisis, que logren en los estudiantes aprendizajes significativos
respecto de la historia que estudian, y, sin lugar a dudas, de la historia que viven.

Esta propuesta, en ningin caso esta construida para reemplazar los planes y
programas existentes, pero si para generar analisis y complementar lo ya existente. De tal
forma, de generar un proceso de ensefianza aprendizaje contextualizado y cercano a los
estudiantes, capaz de lograr aprendizajes significativos, y, sobre todo, generar analisis
criticos de la realidad.

El rol de los profesores, por lo tanto, es analizar la practica pedagogica, y las formas
de ensenar historia que poseen. Reflexionar sobre la importancia de establecer nuevos
modelos de ensefianza desde la perspectiva didactica de diversos paradigmas curriculares e
histéricos, y a utilizar la gran cantidad de informacion oral y documental que esta presente
en las comunidades donde viven sus estudiantes.

Recordando que la escuela, mas que instruir, debe construir conocimiento.
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